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Straipsnyje déstoma ugdymo kaip pirmosios filosofijos samprata. Teigiama,

kad ugdymo filosofija yra XX a. vyravusios kalbos jpéding, nes kalbos prasmiy
stabilumas yra palaikomas kalbos vartojimo praktiky, kurios diegiamos ugdyme.
Skleidziant $ig mintj, aptariami Aristotelio, R. Descarteso ir E. Levino pirmosios
filosofijos projektai bei pateikiama jy ugdytojiska interpretacija. Prieinama prie
isvados, kad iki $iol sitilyti pirmosios filosofijos projektai, Aristotelio atveju
akcentuojant bendryjy tikrovés désniy mastyma, Descarteso atveju — pazinimo
procediirg, o Levino atveju - etinj santykj, rodo dar gilesng ugdymo(si) praktiky
plotme. Visas filosofinis darbas dalijamas j ugdymo(si), filosofinio atradimo ir
filosofinio atradimo pagrindimo kontekstus, kai pagrindinis filosofijos kontekstas
yra ugdymo(si) kontekstas. Siekiant formuluoti ugdymo kaip pirmosios filosofijos

projekta, pirma, formuluojama empiriné tezé apie ugdyma kaip pirmaja filosofija.

Parodzius jos nepakankamumg véliau formuluojama transcendentaliné teze.

Pateikiami transcendentalinés pedagogikos projekto metmenys. Teigiama, kad

ugdymas (- is) kaip pirmoji filosofija néra vien tik vaiky auginimo mokslas,

bet ir biologiskai suaugusiy Zmoniy bavis, kai bati yra mokytis bati. Straipsnis

baigiamas mintimi, kad ugdymas (-is), demokratija ir filosofija yra tos pacios

plotmés dalykai.

Esminiai ZodZiai: pirmoji filosofija, metafizika, pazinimo teorija, etika,

transcendentaliné pedagogika.

Ivadas: ugdymo filosofija kaip kalbos
filosofijos reikalo teséja

Mes nenorime atlikti revoliucijos filosofijo-
je teigdami ugdyma (-si) esant esmingiau-
sia zmogumi salyga ir todél formuluodami
ugdymo (-si) kaip pirmosios filosofijos
(toliau - PF) projekto metmenis. Tokios
revoliucijos ketinimas buty pigi Zurna-
listiné sensacija, neverta sugai$to rimto
filosofinio darbo laiko (kiekviena filosofiné
revoliucija kyla ne i§ noro atmesti ar ap-
versti savo pirmtakus, bet i§ jy filosofijos

giluminiy implikacijy, kuriy jie nematé
ar nebuvo iki galo jsisgmonine, i$kélimo j
dienos $viesa net tada, kai jy i§rySkinimas
kei¢ia pirmtaky filosofijos statusg). Tad,
formuluodami ugdymo kaip PF idéja,
atskleidZiame praéjusio amziaus antrojoje
puséje vyravusios kalbos filosofijos vidines
ugdytojiskas implikacijas, kuriy nematé
ar nebuvo jsisgmonine jy karéjai: Vakary
filosofijos kalbinis posukis galy gale yra
pedagoginis postkis.

XX a. filosofija buvo kalbos filosofija,
kai filosofinés problemos traktuotos kaip
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kalbinés, o filosofinis nagrinéjimas tapa-
tintas su kalbos analize. Bene ryskiausias
tokios filosofijos pavyzdys yra Wittgens-
teino filosofija, kurios vélyvajame variante
atskleista, kad zenklo prasmé gladi ne juo
jvardijamame dalyke, bet vartojimo prak-
tikoje. Kalby yra mokoma(-si) jvaldant jy
zodyno bei gramatikos vartojimo praktika,
todél kalbos filosofijoje gladi galingas iki
$iol akivaizdziai neatskleistas ugdymo(si)
filosofijos potencialas, kai galiausiai galima
sakyti, kad kalbos filosofija yra ugdymo(si)
filosofija, nes jvaldyti kalbg yra mokytis
turéti reikaly su jvairiomis prasmémis
jsisavinant jy vartojimo praktikas. Ta patj
galima pasakyti ir apie filosofijg apskri-
tai — jos prasmiy stabilumas grindziamas
ugdymo praktiky stabilumu: prasmingas
filosofiniy teiginiy vartojimas nusistovi tik
tada, kai jdiegiamas j ugdyma kaip prasmiy
vartojimo praktiky mokymg, kai jaunuoliai
mokomi konkrecios filosofijos disciplinos
(ontologijos, epistemologijos, etikos, esteti-
kos) teiginiy vartojimo taisykliy. Tik jtvirti-
namos ugdyme socialumo, pazinimo, meno
bei etinés praktikos i$silaiko ir i§saugo savo
tapatybe, todél be ugdymo nejmanoma
jokia prasmiy tvermeé laike ir istorijoje.
Sig kalbos filosofijos i§dava maté Ror-
ty »Filosofijos ir gamtos veidrodzio® pasku-
tiniuose skirsniuose, kai teigé, kad filosofija
turi buti ugdanti (edifikuojanti), o ne pa-
zintiné. Tacdiau jis nesieké generalizuoti
savo tezés ir formuluoti ugdymo kaip PF
projekto, apsiribojo empirinémis pastabo-
mis apie ugdyma ir $§iuo pozitiriu nesiskyré
nuo kity Vakary filosofinés tradicijos
autoriy, rasiusiy apie ugdyma. Tad Rorty
liko kalbos filosofijos paradigmoje, ja pra-
turtino amerikieti$ka pragmatine prieiga.
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Wittgensteinas, ,,Filosofiniuose tyri-
muose® nuolat klauses, kaip vaikas mokosi
kalbos, ir atsakydamas j tai, teiges, kad
iSmokstant su kalba Zaisti jvairius zaidimus,
gali bati traktuojamas kaip ugdymo (-si)
filosofas, net jei sau skyré daugiau kalbos
filosofo vaidmenj. Jis ,,Filosofinius tyrimus®
pradeda citata i§ A. Augustino ,,I$pazini-
my", kur apragoma, kaip vaikas rodymo
pagrindu mokosi kalbos. Patys ,,Tyrimai“
yra fundamentalus dialogas su $iuo ,I3-
pazinimy“ fragmentu, kur Wittgensteinas
daznai apmasto, kaip vaikas mokosi kalbos
ar kg reiskia i$mokti Zaisti $achmatais nu-
rodymas zenklo vartojimo praktiky svarba.

Pasak kalbos filosofo, iSmokti zodzio
reik§me yra jvaldyti jo vartojimo praktika,
kai Zodzio reik§mé yra jo vartojimas, o ne
dalykas, kurj zodis jvardina. Tad vélyvasis
Wittgensteinas atmeta Frege’s Bedeutung
kaip Zodzio reik§més samprata, kurig suda-
ro zodziu jvardijamo dalyko nurodymas, ir
kalba apie Zodzio vartojimo praktikas kaip
jo reik§mes'.

Taciau mes negalime daugiau pléstis
$ioje vietoje, nes Wittgensteino kalbos

1 A.A.Plésnys ir M. P. Saulauskas straipsnyje ,,Frege's
Bedeutung kaip reik§mé ir kaip nurodymas“ sialo
naujg Fregeés termino Bedeutung vertima kaip
nurodymg. Taip jie $ig Fregeés sampratg susieja su
Wittgensteino ,,Iraktato* loginio pozityvizmo tradi-
cija bei ostensyviu arba nurodanciu zodzio reik§meés
apibrézimu. Butent §ig ostensyvaus arba nurodancio
apibrézimo ir tuo pat metu Fregeés Bedeutung kaip
nurodymo sampratg vélyvasis Wittgensteinas i$sa-
miai kritikuos , Tyrimuose®. Sio teksto autorius Be-
deutung vertima traktuoja kaip i$radingg inovacija,
taciau jis visiSkai negalioja vélyvojo Wittgensteino
»Iyrimy“ reik§meés kaip vartojimo sampratai, kuri
paremta nurodymo kaip Zodzio reik§més sampratos
kritika, todél kalbédami apie vélyvaji Wittgensteina,

mes visgi vartojame sengjj reik§meés termina.
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filosofijai kaip pedagoginei filosofijai
reikéty skirti maziausiai atskirg straipsnj.
Tesdamas $io filosofo inovacijas, Gilbertas
Ryle’as samonés filosofijai skirtame veikale
»Samonés savoka“ jveda dispozicijos idéja,
kuria nori nusakyti i$moktus mentalinius
igtidzius, kuriy rinkinys ir sudaro tai, ka
vadiname sgmone. Mums svarbu, kad
jgudziai susidaro i$mokstant tam tikra
praktika, tad analogiskai Wittgensteinui,
Ryle’as teikia ugdymo samoneés filosofija.
Sio teksto sumanymas néra pristatyti iy
filosofy mintis, juos minime dél bendro
filosofinio konteksto, kuriame brendo $io
straipsnio mintys.

Siame tekste sieksime nustatyti savo po-
zicijg trijy PF projekty atzvilgiu — Aristote-
lio, i8kélusio metafizikg j PF ranga, Descar-
teso, iskélusio i §j rangg nuo tjsumo
atsietg refleksijg, ir Levino, iskélusio etika
j i ranga, bei atlikdami $iy PF projekty ug-
dytojiska interpretacijg. Sieksime parodyti,
kad iki $iol formuluotos ugdymo filosofijos
teorijos yra empirinés ir sprendzia praktinj
uzdavinj, kylantj i§ tos aplinkybés, kad
zmonéms gimsta vaikai, kuriuos, norint uz-
auginti tinkamais valstybiy pilieciais, reikia
kazkaip ugdyti. Tad pirmoji ugdymo kaip
PF idéja yra empiriné ir baigtiné. Suformu-
lave $ig teze apie ugdyma kaip PF, véliau
formuluosime transcendentaline teze apie
ugdyma, kuri sako, kad bati Zmogumi yra
nuolat mokytis buti.

Graiky paideig veré¢iame kaip ugdyma
(-si), todél sakome, kad ugdymas (-is),
suprastas $ia prasme, yra PF, o ne ugdymo
filosofija, kuri yra modernybés produktas.
Moderni ugdymo filosofija masy netenki-
na, nes modernybé jkandin Descarrteso ir
Kanto akcentuoja mastomybés désnius ir
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ugdymo(si) filosofijg supranta kaip masty-
mo désniy pritaikymg vaiky auginimo ir
lavinimo mokslui ir $ig discipling traktuoja
kaip taikomgjg ir prakting. Tuo tarpu mes
ugdymasi patalpiname ties pacia teorinés
filosofijos $erdimi ar nervu. Taciau graiky
paideiaos filosofinés reik§meés nusakymas
(sugrjzima link jos tyliai prielaidauja $is
tekstas), néra $io straipsnio tikslas, nes tam
maziausiai reikéty atskiro straipsnio.

Mokslo ir filosofijos atradimy taikymo
ugdymui svarba

Toje pacioje mokslo paradigmoje dirbantys
jauni mokslininkai yra ugdomi ty paciy
mokslo vadovéliy pagrindu, todél perima
tas pacias mastymo taisykles. Thomas S.
Kuhnas sako, kad ,vadovéliy tikslas yra
mokyti Siuolaikinés mokslo kalbos Zo-
dyno ir sintaksés“ (Kuhn 2003: 163). Tad
mokslinés paradigmos vienové taip pat
yra mokslinio ugdymo praktikos vienové.
Mokslininkai yra ugdomi vienos paradi-
gmos viduje ir mokomi remtis tais paciais
faktais bei jy mastymo taisyklémis. Taip
jie vieningai sprendzia mokslo problemas,
suprasdami vienas kita ir kolegy tyrimus
padarydami galiojancius.

Mokslo revoliucija jvyksta tada, kai
suformuluojama nauja teorija, kitaip aiski-
nanti gamta, nei iki $iol ji aiskinta Kuhno
terminais tariant, ,,normaliajame moksle®,
kuris rémeési jau kelis amzius nusistove-
jusiomis gamtos ai$kinimo taisyklémis,
sudaranc¢iomis savarankiska mokslo para-
digma. Kuhnas skiria ,,revoliucinj mokslg*
ir ,normalyjj mokslg“ Pirmasis kuriamas
kei¢iant sengja mokslo paradigmag nauja
paradigma. Taciau ilgainiui nusistovi
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bendrosios gamtos mastymo taisyklés, ir
mokslininkai jau neformuluoja naujy revo-
liuciniy teorijy, bet sprendzia galvosukius
jau esamoje mokslo paradigmoje. Pasak
Kuhno, ,vadovéliai, kurie yra pedagoginé
normaliojo mokslo jamZinimo priemoné,
turi buti visi$kai perraSomi kiekvieng kar-
ta, kai keic¢iasi normaliojo mokslo kalba,
problemy struktara arba standartai“ (Kuhn
2003: 162). Tad vadovéliai kuria ,,norma-
lyji moksla® Pavyzdziui, rasant §j teksta
kvantiné fizika yra ,,normalusis mokslas®
nors, jam kuriantis prie§ Simtmetj, buvo
»revoliucinis mokslas® Tadiau, nepaisant
mokslo atradimy svarbos, naujajai paradi-
gmai jsigaléti didele reik§me turi gebéjimas
naujai suformuluotg ,,revoliucinio mokslo®
teorija pritaikyti ugdymui ir turéti naujo-
sios teorijos rémuose iSugdyty mokiniy bei
sekéjy, kurie véliau mokslo veikloje jtvir-
tinty ,,revoliucinio mokslo“ teorija ir savo
ruoztu paversty ja ,normaliuoju mokslu®.

Filosofijos istorijoje vienas i§ pirmuyjy
paradigmos keitéjy buvo Sokratas. Jis
tokias sgvokas kaip ,,teisingumas®, ,,géris",
»dorybé® ar ,tiesa“ pradéjo tirti atsigrezes
i zmogaus, o ne j kosmo tikrove, kaip tai
daré tie filosofai, kurie vadinami ,,ikiso-
kratikais“. Toks Sokrato atsigrezimas j
zmogy ir nusigrezimas nuo kosmo buvo
revoliucija senovés graiky filosofijoje. Ta-
¢iau ji jsitvirtino dél to, kad Sokratas buvo
ne tik didis filosofas, bet ir didis filosofinis
ugdytojas, turéjo daug mokiniy. Jo mo-
kiniai pasklido po Graikijos miestus, ten
jkaré savo mokykly ir vél ugdé filosofus,
kurie priklausé filosofinei tradicijai, pra-
dzig émusiai nuo Sokrato. Tad moksliné
paradigma jsitvirtina tada, kai jos pagrindu
pradedama rasyti vadovélius ir pagal juos

ugdyti jaunus mokslininkus, kurie véliau
tirs tikrove remdamiesi naujos konkrecios
mobkslo teorijos prielaidomis.

Tad, atsakydami i klausima, kuri fi-
losofijos teorija jsitvirtins, galime teigti,
jog isitvirtins ta, kurios formuluotojas bus
geresnis pedagogas ir savo teorijos pagrin-
du gebés iSugdyti daugiau mokiniy. Naujy
revoliuciniy filosofijos paradigmy jvedimo
pavyzdziai gali bati ir Edmundo Husserlio
bei Bertrando Russello filosofijos, kurios
inspiravo analitine bei fenomenologing
tradicijas, sulaukusias daug sekéjy ir tapu-
sias angloamerikieti$kos ir kontinentinés
filosofijos pasidalijimo akstinu. Taip pat
turime atkreipti démesj, kad $ie filosofai
buvo ne tik inovatyvis mokslininkai, for-
muluojantys revoliucines teorijas, bet ir
dideli pedagogai, tape daugybés studenty
mokytojais, kurie véliau $ias revoliucines
teorijas paverté ,,normaligja filosofija“

Filosofijos ir kito mokslo istorija
yra naujy teorijy formulavimo istorija,
sprendzianti kilusias teorines problemas.
Siekiant, kad filosofinis mokymas turéty
didele svarbg ir pasisekimg, neuztenka buti
vien tik pedagogu, bet reikia bati ir filoso-
fijos bei kitus mokslo atradimus daranciu
tyréju. Turime pripazinti ir ta aplinkybe,
kad mokiniai atvyksta mokytis pas tg
filosofa, kuris geba suformuluoti revoliu-
cing teorijg ir désto ja savo paskaitose. Tad
sékmingo pedagogo salyga yra gebéjimas
formuluoti naujas teorijas ir jy pagrindu
skaityti paskaitas. Naujos teorijos vienaip
ar kitaip turi bati jtvirtinamos ugdyme, ir
sékminga filosofine ar kita mokslo teorija
visada yra ugdomi jauni mokslininkai.

Kuhno mokslo paradigmy teorijos
pavyzdziu buvo parodyta, kad ugdymas
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svarbus filosofijos ir mokslo raidai. Toliau
meéginsime parodyti, jog ugdymas (-is) yra
svarbiausia buvimo Zmogumi salyga, todél
ugdymo filosofija nusipelno pirmosios
filosofijos statuso.

Aptarsime tris pirmosios filosofijos
projektus: pirmus du, j pirmosios filosofi-
jos statusa iSkeliantj pazinimo procediirg,
o trecig — iskeliantj etikg. Panagrinésime
Aristotelio metafizikos kaip pirmosios
filosofijos sampratg, Descarteso méginima
pirmaja filosofijg gristi save mastanciu
mastymu ir Levino siekj pirmaja filoso-
fija pamatuoti Zzmogisku etiniu santykiu.
Stengsimes atlikti Aristotelio, Descarteso ir
Levino pirmosios filosofijos projekty ugdy-
tojiska performulavima. Sieksime parodyti,
kad kiekvieno i$ $iy pirmosios filosofijos
projekty pagrinde gladi ugdymas, todél
nurodytos jy savigrindos procediiros néra
pacios fundamentaliausios, jiems turi buti
atliktas ugdytojiskas performulavimas.

Aristotelio, Descarteso ir Levino PF
sampraty ugdytojiska interpretacija

Aristotelio PF samprata. Anot graiky,
karaliskiausias Zmogaus gebéjimas yra
protas. Tarp kitko, krik§¢ionybéje, kuri
yra judaizmo ir graiki$kumo sintezé, arba
judaizmo vynas, supiltas j graiki$kumo
butelius, - juo taps $irdis. Tai sakome dél to,
kad $ig paskaliska jau ne proto, bet Sirdies
logika plétos Levinas savo etikoje kaip PE.

Platonas ,,Valstybéje“ prota prilygino
valstybés karaliui, afektus — kariams, o
geismus, antikoje kaip zemiausig gebéji-
mg, — amatininkams. Taip yra todél, kad
protas niekam netarnauja, bet kiti Zmogaus
gebéjimai tarnauja jam, mat protas lyg
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koks valstybés karalius jsakinéja afektams,
kad jie priversty geismus paklusti protui.
Analogiskai i§ visy moksly karaliskiau-
sias — filosofija, nes ji yra nesuinteresuo-
tas mastymas, kuris netarnauja jokiam
praktiniam tikslui. O i$ visy filosofijos
discipliny karaliskiausia yra metafizika,
kuri priklauso PF lygmeniui. Aristotelio
manymu, PF yra maslus kosmo stebéjimas,
nepajungtas jokiam praktiniam tikslui, bet
yra pats sau tikslas. ISmintis yra bendriau-
siy gamtos désniy ir priezas¢iy zinojimas,
kuris neteikia specializuoty ziniy apie
konkrecius daiktus. Toks bendras mokslas
yra metafizika, todél ji, pasak Aristotelio,
i$mintingiausia iSmintis.

Etika kaip vienas i$ praktiniy moksly
yra toks zinojimas, kuris tarnauja Zmogis-
kiems santykiams, ir $iuo poZziariu ji yra
asimetriska metafizikai, mokslui, kuriam
tarnauja zmogiski santykiai. Antai, Plato-
nui zmogiski santykiai, pavyzdziui, meilés
santykis, kuris prasideda kaip meilé gra-
ziam zmogaus kiinui, tarnauja metafizinei
teorijai — kopimui abstrakcijy kopéciomis
iki grozio idéjos. Kaip tik dél to, kad etika
tarnauja Zmogiskiems santykiams ir dél to
néra savitikslis mokslas, Aristoteliui ji yra
zemesnis mokslas uz metafizikg kaip PF,
kuri, badama paciu karaliskiausiu mokslu,
pajungia zmogiskus santykius ir jiems jsa-
kinéja. Taigi Aristoteliui, kaip ir Platonui,
zmogiski santykiai tarnauja metafizikai.

I$ praktiniy moksly auks¢iausia yra eti-
ka. Kaip filosofijos disciplina ji yra Zemes-
né uz metafizika kaip pirmaja filosofija, nes
jos tikslas yra dorybingas praktinis gyve-
nimas, o metafizikos tikslas - mastymas
pats savaime, kuris suinteresuotas savimi
paciu kaip kosmo esmiy maslia kontem-
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pliacija. Panasiai ir poetika kaip estetiné
disciplina, graiky supratimu, yra Zemesné
uz metafizikg filosofiné disciplina, nes taip
pat kelia praktinj uzdavinj — svarsto meno
kariniy karimo taisykles, kaip, tarkime,
»Poetikoje“ Aristotelis nagrinéja dramy
ra$ymo taisykles. Kai XIX ir XX a. pradés
formuotis neklasikiné filosofiné paradigma,
kuri sieks uzginéyti teorinés kontempliaci-
jos veikla, kaip labiausiai pirmine filosofine
veikla, butent Nietzsches ir Heideggerio
atveju poezija, o Levino atveju etika taps
pirmesnémis veiklomis uz kosmo teorine
maslig kontempliacija.

Teoriniai mokslai dirba su universali-
jomis ir nesusije¢ su konkreciu patyrimu.
Pavyzdziui, aritmetika yra bendresné ir
dél to aukstesné uz geometrija, nes prie
jos analitiniy veiksmy neprisietas tjsumas.
I$ visy teoriniy moksly, kaip jau minéta,
pats bendriausias ir karaliskiausias yra
metafizika. Jai reikia laisvalaikio, kai visi
batini poreikiai yra patenkinti ir galima
imtis maslios kosmo bei gamtos kontem-
pliacijos dél jos pacios, nesiekiant i§ $ios
veiklos praktiniy tiksly ir naudos.

Descarteso PF samprata. Aristotelio
tik pati savimi suinteresuota masli kon-
templiacija kaip PF Descarteso mastyme
virsta refleksija, kuri remiasi savimi pacia
ir viskuo abejoja. Graiky mastomybé yra
projektuojama j naujyjy amziy matematinj
mastyma. Descarteso pazintinis projektas,
kuris pirmaja filosofija padaro filosofine
refleksija, drauge ir tesia Aristotelio PF
projekta, bet drauge ir jj vulgarizuoja ir
profanuoja. Kas Aristoteliui buvo masli
kontempliacija, darbar Descartesui virsta
metodine abejone. Descartesg lyginant
su Aristoteliu ir apskritai naujyjy amziy
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filosofija su antikine graiky, galima buty
jkandin Heideggerio (ziaréti paskutine
$io skirsnio dalj) sakyti kad Descartesui ir
apskritai naujyjy amziy filosofams buvo
badinga tam tikra apaideuasia (nei$mané-
liskumas). Nes Descartesas per daug abejo-
jo tuo, kuo reikia maziau abejoti, t. y. paciu
pasauliu, ir per mazai abejojo tuo, j ka buty
verta zvelgti kritiskiau, t. y. pacia abejone.
Priesingai misy ginamai tezei, pagal
kurig mastyma nuo pat pradziy formuoja
ugdymas, Descartesas mano, kad mastymas
yra jgimtas ir kaip Zmogaus sielg sudaranti
substancija yra gaunamas nuo gimimo.
Todél nuomoniy jvairove lemia skirtingi
proto ugdymo(si) budai bei kontekstai.
Gebéjimas nukreipti savo protg viena ar
kita linkme yra skirtingy ugdymo (-si)
konteksty padarinys. Sig tiesa Descartesas
pripazjsta, kai sako: ,Nuo pat vaikystés
buvau lavinamas mokslais“ (Descartes
2017: 39), taciau kitaip délioja akcentus,
leisdamas suprasti, kad nuo pat mazens
buvo lavinamas jau nuo gimimo gautas
susiformaves protas, kai i$ tiesy jis buvo
formuojamas lavinant(is) mokslais. Protas
ne tik nukreipiamas ugdantis, pavyzdziui,
pagal jézuity ideologija arba pagal mark-
sistine ideologija, priesinga pirmajai, bet ir
tiesiog ugdomas nuo pat kadikystés.
Levino PF samprata. Descartesas
masté abstrak¢ig nuo pasaulio atsieto
mastymo kylancia pirmaja filosofija. Levi-
nas patyré jtaka Heideggerio faktiskumo
filosofijos kaip alternatyvos abstrakéiai
i§ mastanciosios substancijos kylanciai
Zmogaus sampratai. Ta¢iau jei tarsime, kad
Heideggerio faktiskumo mastymas yra i
tisiaja substancijg orientuota metodologija,
kuri prie§inama Descarteso j mastanciaja
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substancijg orientuotam PF projektui,
ar Levinas yra visiskai faktiSkumo mas-
tytojas? I §j klausimg galétume atsakyti
neigiamai. Levinas néra gryno faktiskumo
mastytojas, nes vieng i$§ pagrindiniy savo
kategorijy — veida — masto kaip begalybés
aprais$ka anapus jo faktiskumo. Garsus
Levino pasakymas skelbia — pasizitiréti j
kito zmogaus veida, tai nepamatyti jo akiy
spalvos. Tad kas yra tas Levino veidas, per
kurj reigkiasi begalybé? Turbut geriausiai
tam tinka universalios atskirybés kons-
truktas, sugestijuotas dar Hegelio ,,Religijos
filosofijos paskaitose®. Veidas yra konkretus
kaip $tai $is veidas, taciau per ji kalba be-
galybé prilygstanti bendrazmogisko Dievo
apsireiSkimui. Tad Levino etika yra vidu-
ryje tarp Descarteso abstraktaus subjekto
mastymo ir Heideggerio faktiSkumo, nes
Levinas kalba apie bendrazmogiskumg,
gladintj konkre¢iame faktiniame Zmogis-
kume. Tadiau $is bendrazmogiskumas néra
gryna dekartiska mastomybé, kaip néra ir
grynas heidegerigkas faktiskumas. Bet yra
radikali atsakomybé kaip bendrazmogiska
etiné Zmogaus buvimo struktira, kuri yra
konkretesné uz Descarteso gryng masto-
mybe ir abstraktesné uz Heideggerio gryna
faktiskuma. Sios etinés buvimo struktiiros
aprasymo émeési Levinas.

Levinas siekia i$eiti anapus Vakary
filosofijos koreliacijos tarp mastymo ir
buties j artuma dviejy Zmoniy santykyje, uz
kurj esama absoliudiai atsakingam. Levinas
kalba ,,apie kalbos gimimg atsakomybéje“
(naissance du langage dans la responsabilité)
(Levinas 1992: 86). Kalba yra nuolatinis
at-sakymas, at-(si)liepimas j kito Zmogaus
veido kreipimasi. Tad Levino etikoje Va-
kary filosofijos pazinting koreliacija tarp
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mastymo ir baties keicia ikireflektyvus tar-
pasmeninis santykis, kuris néra mastymas
ir yra pirmiau uz bet kokig laisve.

Toks santykis, pasak Levino, yra bet
kokios filosofijos iSeities pozicija, todél
suprantamas kaip PF i$taka. Sig pozicija
iliustruoja nagrinéjamo filosofo interpreta-
toriaus S. Critchley pripazinimas: ,,Nepri-
klausomai nuo to, kg mastai — tu gali bati
visumai atsidaves budistas, gyvenantis Palo
Alto, arba aristotelininkas i§ Oxfordshiro
kaimo, turintis nedidelj draugy rata, kurie
vieni pas kitus vaiksto j begalines vaka-
rienes... - ir tu vis dar batum levininkas!*
(Critchley 2015: 87). Tad nesvarbu, koks yra
reflektyvumo pobudis ir kokia filosofiné
teiginiy sistema formuluojama, giliau uz
$iuos teiginius, pasak Levino, yra etinis
santykis su kitu Zmogumi kaip labiausiai
pamatinis filosofinis santykis.

Tadiau $is Levino etikos ikireflektyvu-
mas, kuris gladi iki bet kokio filosofinio
reflektyvumo, ir dél to yra PF i$taka, edu-
kologiskai suformuotas. Sis pripazinimas
iskelia ugdyma kaip PF iStaka.

Isdéstyty PF sampraty ugdytojiska
interpretacija. Derama filosofiné pai-
deia yra geras proto formavimas, kuris
leidZia tinkamai mastyti. Aristotelis Metafi-
zikos ketvirtos knygos ketvirtame skirsnyje
vartoja zodj apaideusia zyméti dél blogo
ugdymo nederamai iSugdytam filosofiniam
protui, kuris blogai sprendzia apie dalykus,
kurdamas ,,bloga” filosofija. NeiSmanélis
(apaideutos), pasak Aristotelio, yra tas,
kuris sako, kad nepries$taravimo désniui
reikia jrodymo. Tadiau, filosofo manymu,
$is désnis negali buiti jrodytas, nes jau tokia
jrodymo galimybé remiasi juo (Metafizika
I' 1006a). Anot Heideggerio cituojamo
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Leibnizo laisko paskaity kurse Apie pa-
grindo teiginj, Descartesui buvo budinga
apaideusia, nes, kurdamas metodine abe-
jone vienais dalykais jis per daug abejojo,
o kitais — per mazai (Heidegger 1997: 19).

Deramos filosofinés paideiaos negalima
tiesiogiai iSmokyti, mokant masinaliai sekti
mastymo taisyklémis. Filosofinés paideiaos
turéjimas leidzia skirti tai, kas tinka ir ne-
tinka konkre¢iam mastymui. Sis gebéjimas
suformuluoti i$mintinga mintj ir deramai
spresti apie filosofijos, mokslo, meno ir
politikos dalykus prilygsta meniniam ge-
béjimui sukurti, pavyzdziui, plastiskai ir
gracingai skulpturai arba graziai muzikinei
melodijai ir yra analogiskas tam gebéjimui,
kurj Aristotelis jvardijo phronesis, t. y.
praktiniam i$mintingumui, leidZian¢iam
deramai veikti. Ta¢iau $io dalyko moky-
mas, kaip ir paideia's, néra vien praktinio
veikimo taisykliy iSkalimas, tai grei¢iau
praktinio gyvenimo menas.

Tai, kas prieStaringa ir nepriesta-
ringa, yra mastymo paradigmy, kurios
diegiamos ugdyme, reikalas. Vienoje
konceptualioje schemoje tas pats dalykas
gali buti priestaringas, o kitoje — ne. Pavyz-
dziui, Schrédingerio katinas, kuris ir yra
gyvas, ir néra tuo paciu metu, kvantinés
fizikos konceptualios schemos rémuose
yra nepriestaringas, o Aristotelio meta-
fizikos konceptualios schemos rémuose
yra priestaringas, nes, pasak $io filosofo
neprie$taravimo désnio, tas pats dalykas
negali bati ir nebati tuo paciu metu.

Tad néra tokiy dalyky kaip tikrovés
désniai savaime, nes kiekvienas jy i$ryskéja
tam tikroje konceptualioje schemoje, kuri
metama ant tikrovés tam, kad artikuliuoty
juslinj patyrimo srautg. Sios konceptualios

schemos diegiamos ugdyme. Tad nuo to,
kokia mastymo paradigma bus diegia-
ma ugdyme ir kokiy mokymo vadovéliy
pagrindu bus ugdomi jauni filosofai ir
mokslininkai, priklausys, kas priestaringa,
o kas - ne, koks pasaulio vaizdas ir etiné sis-
tema konkrecioje visuomenéje bus laikomi
savaime suprantamais, o kokie ne.

Trys filosofo veiklos kontekstai

Remdamiesi atliktu tyrimu, visg filosofo
veikla skiriame j 1) ugdymo (-si) konteks-
tg, 2) atradimo kontekstg ir 3) atradimo
pagrindimo konteksta.

Filosofo atradimo kontekstas yra fun-
damentaliai priklausomas nuo ugdymo
(-si) konteksto. Atradimo konteksto skyri-
mas nuo ugdymo (-si) konteksto yra loginé
prielaida, o ne realaus filosofo formavimosi
bavio aprasymas. Fakta, kad Vakary filoso-
fijos istorijoje yra daug filosofiniy sistemy,
radikaliai besiskirianéiy viena nuo kitos,
paaiskina tai, jog buvo, yra ir bus daug
skirtingy ugdymo(si) konteksty, kuriuos
jsisavine jvairus filosofai savitai lavino
savo protus ir karé skirtingas filosofines
sistemas.

Filosofinio atradimo kontekste pa-
sirodo apmastomas dalykas, kuris yra i$
anksto numanomas taip, kaip { ji nurodo
ugdymosi kontekstas, o pastarajj sudaro
naujajj filosofa iSugdziusiy filosofy gyvi
pokalbiai, straipsniai bei knygos. Tadiau
kai filosofinio apmastymo eigoje dalykas
pasirodo atradimo kontekste, naujasis
filosofas turi galimybe mastyti nedogma-
tiskai ir jsimastyti | dalyka, vartojant Hei-
deggerio terming, jo nepaslépties vyksme.
Pavyzdziui, jaunajam eiguliui, niekada
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nemaciusiam gyvos stirnos, vyresnis ei-
gulys, per pasivaiksc¢iojima po miska, gali
aiskinti, kad $iame miske, pro kurj jie eina,
gyvena stirny. Tokiu atveju jaunasis eigulys
stirnas masto jy paslépties bavyje, nes dar
niekada néra mates gyvos stirnos. Taciau,
kai grizdami i§ pazintinés kelionés gamto-
je, vyresnis eigulys ir jo mokinys pamato
i§ gretimo eglyno i§§okantj barj stirny,
tada stirnos sgvoka i$§ paslépties virsta
nepasléptimi, nes $iuos gyvinus jaunasis
eigulys mato tiesioginés ir nepasléptos juy
duoties budu. Taciau jsivaizduokime, kad
jaunasis eigulys, véliau stebédamas stirnas
Zemaitijos miskuose, lygina su Aukstaitijos
misky stirnomis ir nustato, kad pirmosios
sudaro atskira porasj, ir toks nustatymas
yra jaunojo eigulio mokslo atradimas. Taip
jaunasis eigulys, isimgstydamas i stirny
duotj, koreguoja vyresnio eigulio Zinojima,
kad Zemaitijos ir Aukstaitijos stirnos yra
tokios pacios, ir padaro mokslo atradimg -
atranda naujg stirny porasj. Sis pavyzdys
rodo, kaip yra koreguojami ugdymosi
konteksto teiginiai, esantys filosofo moky-
tojy knygose ir straipsniuose apie dalyka,
nes paties pasirodancio dalyko patyrimas
leidzia aptikti naujajj filosofg iSugdziusiy
vyresniy filosofy mastymo klaidy, kai jy
teiginius naujasis filosofas lygina su paty-
rime pasirodanciu dalyku.

Filosofinis atradimas padaromas tada,
kai naujasis filosofas randa, kad apmastomo
dalyko struktara yra kitokia, nei jg pateiké
ir vaizdavo mokytojy teorijos. Tada, nuro-
dant jy klaidas ir netobulumus, yra kuria-
mos naujos teorijos. Ta¢iau butent tada,
kai naujai atrasti duomenys apie dalyka yra
pagrindZiami, t. y., kai pereinama j atradi-
mo pagrindimo kontekstg, i$ryskéja tikrasis
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naujojo filosofo teorijos originalumas, nes
naujasis filosofas stengiasi parodyti, kuo
jo teorija skiriasi nuo iSugdziusiy filosofy
teorijy, ar net siekia jas apversti. Visa tai
daroma tam, kad i$ryskéty naujosios teo-
rijos originalumas.

Mokslinio pagrindimo kontekste ma-
tyti tikrasis filosofinis inovatyvumas, nes
filosofas, grisdamas savo atradimg, parodo,
kuo jis skiriasi nuo ankstesniy filosofiniy
inovacijy. Todél daznai, grisdamas savo
idéjas, siekia jas pateikti kaip savo pirm-
taky idéjy apvertimg, parodyti, kad jis daro
revoliucijg filosofijoje, ir savo filosofine
inovacija grindzia per kontrastg su apver-
¢iamo filosofo sistema. Taip Nietzsche savo
filosofijoje apverté Platong, teigdamas,
kad néra anapusybeés, grindziancios §j pa-
saulj, bet yra tik $iapusybé, ir ja Zmogaus
gyvenimas bei mastymas turi apsiriboti.
Arba Popperis pazinimo teorijoje apverté
Vienos ratelio, kuriam buvo nenuilstamoje
opozicijoje, sitilytg verifikacijos procedura,
kuria patvirtinama moksliné teorija, ir
pasitlé falsifikacijos procediirg, teigdamas,
jog mokslo teorija yra ne patvirtinama, bet
paneigiama: tam kad hipoteze pripazinti
moksline, reikia paméginti ja ne patvirtinti,
bet paneigti.

Filosofinio atradimo kontekstg skiria-
me nuo pagrindimo konteksto remdamiesi
tuo, kad kelias, kuriuo padaroma filosofiné
inovacija, ir kelias, kuriuo ji jrodoma,
kad visi filosofai galéty ja pakartoti savo
samprotavimuose, skiriasi. Kai filosofai
grindzia filosofinj atradimg, jj sureik$mi-
na, sakydami, kaip, tarkime, daré Kantas,
kad daroma ,, Koperniko revoliucija“
filosofijoje. Tac¢iau realiai Kantas tiesiog
surinko nektarg nuo Descarteso, Leibnizo,
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Hume, Bearkley’io bei Rousseau Ziedyny
ir pateike $iy filosofijy sinteze, o tai sudaré
Kanto saviugdos konteksta, nes jo filosofija
formavosi permastant minétus filosofus.
Bet ar i$ tiesy Kantas, ,,Grynojo proto
kritikos“ pratarméje teigdamas, kad ne
protas derinasi prie daikty, bet daiktai prie
proto, ir dél to Zmogus, prie kurio proto
derinasi daiktai, yra Visatos centras, i§ tiesy
padaré ,, Koperniko revoliucijg“ filosofijoje?
Juk Kopernikas atrado, kad ne Saulé sukasi
aplink Zeme, kuri yra Visatos centras,
bet, atvirki¢iai - Zemé sukasi apie Saule.
Tad kantiskoji revoliucija, atskleidusi, kad
aplink Zmogaus protg kaip Visatos centra
sukasi daikty planetos, kaip parodé Meil-
lessoux, yra daugiau ,,Ptolemajaus revoliu-
cija® Tad tikrasis Kanto indélis j filosofijos
raida nieko bendra neturi su ,,Koperniko
revoliucija® Taciau Kantas savo filosofinio
atradimo pagrindimo kontekste, prisistaté
kaip darantis ,Koperniko revoliucijg*
filosofijoje, nors jo atradimas yra greic¢iau
antikopernikiskas ir ptolemajiskas, mas-
tantjji filosofg padarantis Visatos centru.
Siekimas sureik$minti savo filosofinj atra-
dima, pateikiant jspiidinga jo pagrindima,
dramatizuojant ir hipertrofuojant, badin-
gas ne tik Kantui, bet ir kitiems filosofams.
XX a. kalbos filosofija, neigusi tikrovés
anapus kalbos buvima ir visg tikrove siekusi
mastyti kaip teksta, stengési parodyti, kad
atradimas i$ tiesy yra iSradimas, kad filo-
sofija ne atranda anapus Zinojimo teiginiy
esancig iki tol nepazinta tikrove, bet ja
kuria, iSrasdama naujus Zodynus (Rorty),
konceptus (Deleuzeas ir Guattari) ir iki
tol nebuvusius filosofiniy knygy rasymo
stilius (Derrida). Tac¢iau nepaisydami §ios
praéjusio amziaus tendencijos, mes vis tiek

laikomés minties, kad apmastymo dalykas
i$nyra mastanciojo protui ir yra duodamas,
pasitelkiant Heideggerio terming, pros-
kynoje, kurioje jis sudvinta. Ir $is susvites
dalykas gali buti ne tik esinys, bet taip
pat ir naujas zodis, ir konceptas ar Zodziy
siejimo gramatikos taisyklé. Tad mums
visai nesvarbu, koks dalykas pasirodo
mastanciojo protui — kalbinis ar daiktis-
kas, svarbu, kad pasirodo. Todél sakome,
jog kalbos dariniy iSradimas visada yra jy
atradimas, kaip naujo iki tol nepamastyto
dalyko - nesvarbu, kalbinio ar daiktisko -
davimas (-is) mastanciojo protui. I$rasti tai
yra atrasti naujg dalyko duotj mastanciojo
protui, net jei tai yra naujas zodziy derinys,
sukuriamas filosofo galvoje.

Empirinés tezés apie ugdyma kaip PF
iSkélimas

Zmogumi ne gimstama, juo tampama,
nuolat puoseléjant ir kompensuojant gene-
tiskai paveldétus duomenis — gabumus bei
trakumus - ir taip ugdantis kultivuojant is
gamtos gauta prigimtj. Kaip tik dél to ugdy-
mas (-is) yra svarbiausia buvimo zmogumi
salyga, nes, kaip jau minéta, Zmonés tampa
zmonémis ugdymo(si) déka.

Klasikiné filosofija teigé, kad filosofas
kaip Zmogus masto tai, koks jis pats ir
pasaulis yra i§ prigimties, todél akcentavo,
jog filosofas atskleidzia objektyvig tikrove.
Klasikiné filosofija jpratino mastyti, kad
»brandus filosofas,” kuriuo tampama,
pasak Aristotelio, pasiekus akme, t. y.
sulaukus keturiasdesimt mety, atsistoja
zvilgsniu', atsisakes geismy ir pragmatinés
naudos siekimo, pasako, kas pasaulis yra.
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Buvo manoma, jog filosofas pradeda nuo
keleto trivialiy teiginiy, kurie jam yra
akivaizdus ir savaime suprantami, ir ant jy
pagrindo pastato daugiaaukstj neakivaiz-
dziy ir netrivialiy teiginiy intelektualinj
statinj. Kaip, tarkime, Euklido geometrijoje
i§ akivaizdaus teiginio, kad per vieng taska,
esantj $alia tiesés, galima nubrézti tik vieng
lygiagrecig su ja tiese, i$vedama daugybé
neakivaizdziy teiginiy. Tokj filosofo gauta
zinojima laikome akivaizdziu ir savaiminiu.
Ant jo gali bati statomas tolesnis moksly
statinys. Taciau ar toks pripaZzinimas yra
savaiminis ir gali bati traktuojamas kaip
savarankiska atskaitos sistema? Pavyzdziui,
Descartesui akivaizdzios matematikos
tiesos, tokios kaip, tarkime, elementarios
aritmetikos procediros (sudétis, atimtis ir
daugyba), kurias suvokiame aigkiai ir rys-
kiai (clara et distincta perceptio), tarnauja
viso jo tikro ir neabejotino filosofijos bei
Zinojimo statinio pamatais.

Tradiciné filosofija akcentavo brandy ir
susiformavusj filosofo Zvilgsnj j pasaulj ir jo
mastyma, taciau $ie dalykai néra substan-
ciné duotis, kaip mané tradiciné filosofija,
bet yra formuojami ugdymo jvairiose isto-
rinése bendrijose bei epochose.

Panagrinékime detaliau, ar masy kg
tik apibrézta prasme ,brandaus filosofo*
zvilgsnis i save ir pasaulj yra savaime pa-
kankamas? Toks, koks galéty tarnauti kaip
filosofinis pradzios ir atskaitos taskas, ant
kurio kaip neabejotino ir nepajudinamo
pagrindo gali bati statomas filosofijos stati-
nys. Juk nesuklysime pasake, kad j brandzig
filosofine zitirg jis éjo visg gyvenima, ugdo-
mas priklausomai nuo laiko ir kultarinio
konteksto, pradedant zindyvémis, tévais,
darzeliu, einant per mokykla, véliau uni-
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versitetg bei nuolat uzsiimdamas saviugda.

Tad iki tos akimirkos, kai filosofas
suformulavo savo akivaizdzius teiginius,
jo teorinj zvilgsnj formavo ilgalaikiai ug-
dymas bei saviugda. Apie ,,brandy” teorinj
zvilgsnj turime kalbéti ne kaip apie savai-
me pakankama, bet turime jtraukti ir ilgag
filosofo ugdymo (-si) istorija. Juk filosofo
»brandi ir skaidri“ Zitra negalima be jg
suformavusio ugdymo (-si). Tai sudaro
pripazinima, kad filosofo zvilgsnis yra
ugdomas ir formuojamas, jvairiose, pasak
Khuno, zinojimo paradigmose, kurios grin-
dziamos tai mokslo epochai akivaizdziais
teiginiais, ir ant jy statomas tolesnis mokslo
statinys. Véliau ateina revoliucinio mokslo
epocha, priimami Kkiti akivaizdas teiginiai,
ir ant jy statomas naujas Zinojimo statinys,
paneigiantis ar koreguojantis ankstesnjjj.
Taciau revoliuciniai filosofai, kurie prisi-
deda prie filosofinés paradigmos keitimo,
irgi yra ugdomi ugdymo(si) kontekstuose,
todél jie lemia mastomy teiginiy pobuadj.
Tuo galima paaigkinti faktg, kad skirtingose
epochose maste filosofai suformuluoja
skirtingus akivaizdzius teiginius apie ta
pati pasaulj. Taip yra dél to, jog skiriasi jy
ugdymo (-si) istorijos ir kontekstai.

Tad galima formuluoti edukologinj
,brandaus filosofo“ paradoksa: filosofas gali
prieiti prie akivaizdziy teiginiy apie pasaulj
tik dél to, kad ilga laikg buvo ugdomas
ir uzsiémé saviugda tam tikros istorinés
filosofinés tradicijos kontekste, kuri jam
suteikia Zinojimo konceptualia schema bei
filosofing kalba. Todél filosofo akivaizdias
teiginiai apie pasaulj negali bati mastomi
anapus jo ugdymo (-si) istorijos.

Vakary filosofijoje yra daug empiriniy
ir praktiniy pastaby apie ugdyma, taciau
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niekas neformulavo bendrosios, arba
transcendentalinés, teorijos apie ugdyma
kaip pamatine buvimo Zmogumi salyga.
Pavyzdziui, Platono veikalas ,Valstybé®
keliantis teisingos valstybés klausima, yra
ne tik politinés filosofijos, bet butent ugdy-
mo filosofijos veikalas, nes jame Platonas
prieina prie i$vados, kad teisingos valstybés
negalima sukurti be deramo jaunuoliy ug-
dymo. Gave tokj ugdyma, jie tapty gerais
busimos teisingesnés valstybés pilieciais.
Ugdymo klausima Naujaisiais amziais
keélé ir Rousseau savo traktate ir romane
»Emilis, arba apie ugdyma", kuriame pasa-
kotojas lydi jsivaizduojama vaika, o véliau
jaunuolj Emilj jo kaip Zmogaus augimo,
brendimo ir formavimosi vyksme, formu-
luoja patarimus, kaip turi bati ugdomas
jaunas zmogus. Siame veikale gausu prak-
tiniy, psichologiniy, visuomeniniy pastaby
apie ugdyma, ta¢iau neformuluojama ben-
droji, arba transcendentaliné, teorija apie
ugdyma, todél $io veikalo pedagogika lieka
daugiau praktiné, o ne transcendentaliné.
XX a. kalbos filosofijoje ugdymo klausima
keélé Wittgensteinas, Ryle’as, Kuhnas, Ror-
ty, Hadot, tadiau jie taip pat liko daugiau
empiriniy, nors ir labai jzvalgiy, pastaby
lygmenyje, neformulavo bendrosios, arba
transcendentalinés, tezés apie ugdyma. Tad
$iame skirsnyje formuluojame empirine,
arba praktine, teze apie ugdyma, kylancia
i$ to, kad Zzmonéms atsiranda butinybé de-
ramai ugdyti vaikus, kad jie iSaugty gerais
busimos teisingesnés valstybés pilieciais.
Visuomenés jvairiy grupiy ugdymas,
gal net perugdymas yra vienas i§ svar-
biausiy dabartinio socialumo interesy,
kurie rapi ir Ap$vietos projekto tesé¢jams,
ir kontragvietéjy $alininkams. Masy vi-

suomenéje jau pripazjstama, kad ugdymas
yra labai svarbi socialiné instancija, todél
zvelgiant j ateitj, galima buity prognozuoti,
kad ateinancius deSimtmecius $i svarba tik
didés, todél pagrindinés politinés diskusi-
jos bus ne tiek dél ekonominés kairiosios
ar deiniosios politikos, bet dél kairiojo ir
desiniojo jaunimo ir visuomenés ugdymo
projekty. Taciau remtis Siomis empirinémis
pastabomis ir formuluoti ugdymo kaip PF
projekta buty trivialu. Toks tvirtinimas
buty socialinio bavio apradymas, jvardi-
jantis socialing empirika, todél filosofiskai
vulgarus, o mes norétume formuluoti
bendraja, arba transcendentaline teze,
apie ugdyma kaip PE, t. y. buti i§ pagrindy
filosofiski.

Transcendentalinés tezés apie ugdyma
kaip PF iskélimas

Atsigrezkime i antikine Graikija, kaip
filosofinio mastymo lop$j, ir paieSkokime
kokios nors filosofinés pedagoginés jzval-
gos. Zinome Herakleito aforizma: aicv maig
¢otL mailwv necoedwv Tadog 1) BactAnin.
(Amzinas yra vaikas vaikaujantis, kauliukus
metantis: vaiko yra karalysté) (Hérakleitas
1995: 59). Jkandin Herakleito, kuris vaika
vaikaujantj iskélé | kosmo lygj, ugdyma
siekiame iskelti j metafizinj désnj, tiesa, jau
ji mastydami pokantiskai, t. y. transcenden-
taliai. Zmogaus augimas tesiasi pasibaigus
organiniam augimui ir niekada nesibaigia,
nes visada galima dar labiau augti dory-
bémis ir pazinimu. Augimg $iuo atveju
suprantame kaip mokyma (-si), kai buti yra
nuolat mokytis buti. Kita vertus, mokymas
(-is), kurj suprantame labai placiai - nuo
darzelio ir mokyklos iki doktoranttiros ir
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atsizvelgimo j mokslinio straipsnio recen-
zenty pastabas — negalimas be to, kuris
padeda mokytis, kai net tas, padedantysis,
pats turi nuolat mokytis.

Taigi vengiame empirinio teiginio,
kad ugdymas yra filosofiskai svarbus, nes
kiekvienas Zmogus nei$§vengia ugdymo, ir
formuluojame bendrajj, transcendentalinj,
tvirtinimg: bati - tai nuolat mokytis bti,
kai mokymasis yra labiausiai pamatiné
buvimo Zmogumi salyga. Zmogus yra tik
tiek, kiek nuolat mokosi, o nustojes tai
daryti, praranda esmin¢ Zmogiskumo sa-
vybe. Taip ugdyma suprantame ne tik kaip
vaiky auginimo moksla, kuris formuluoja
vaiko lydéjimo ir lavinimo augimo vyksme
metodus (taip ugdyma suprato Rousseau
»Emilyje“), bet ugdyma suprantame kaip
bendriausig bei pamating buvimo Zmogu-
mi salyga, kai Zmogaus buvimas tapatus
nuolatiniam mokymuisi.

Siekis formuluoti ugdymo kaip PF
projekta vercia priimti transcendentaling
nuostatg ir formuluoti transcendentalinés
pedagogikos projekta. Taciau mes trans-
cendentalumg mastome iSmoke XX a.
kalbos filosofijos, konkreciai - vélyvo-
jo Wittgensteino — pamoka, kad bet kokios
prasmés stabilumas yra socialinés prak-
tikos, uzlaikandios $ios prasmeés tverme
laike, stabilumas, todél transcendentalumas
yra ne dalyko galimybés salygos esancios
subjekto prote, bet konkrecios ugdymo(si)
praktikos, kuri pripazjstama universalia,
transcendentalumas.

Taigi mes sitlome ugdyma(si) kaip
labiausiai bendrg buvimo Zmogumi saly-
ga, kuri apglébia visas filosofines skirtis, ir
$iuo poziariu greziamés | Herakleitg, kurio
vaikas vaikaujantis ir kauliukus metantis,
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apima visas prie§ybes. Logo, kurj girdi
filosofai, ir jprastinio socialumo, kuriame
miegama atsimerkus, priesstata Hera-
kleito filosofijoje transformuojama misy
cituojamu vaiko vaikaujancio aforizmu,
kai labiausiai pamatinis kosmo buvis yra
vaiko vaikaujancio bavis. Panasiai ir miisy
mastyme teiginys apie buvima kaip nuo-
latinj mokymasi buti, atlieka Herakleito
vaiko figaros vaidmenj, teikiant labiausiai
pamatinj tvirtinima apie Zmogaus tikrove.

Si Herakleito mintis yra labai netikéta
i protinga suaugusjji orientuotoje graiky
kultaroje, kai joje vaikas dél dar nesusifor-
mavusio proto, traktuojamas kaip defekta
turintis suaugélis. Siame aforizme Dievas
prilyginamas vaikui, Zaidzian¢iam kauliu-
kais. Ta¢iau toks netipiskas graikams vaiko
iskélimas j kosminj lygj néra analogiskas
Naujaisiais amziais suformuluotam Rous-
seau gamtiniam aukléjimui, kuris irgi yra
orientuotas j vaikg kaip savotiska nekaltg
butybe. Kuo Herakleitas su savo vaiku
vaikaujanciu skiriasi nuo Rousseau Emilio,
kurio ugdymo istorija aprasyta filosofinia-
me romane ir traktate ,,Emilis, arba apie
ugdyma“? Herakleito vaikas vaikaujantis
yra kosminis désnis, o Rousseau pedago-
gika daugiau yra botaniné, kai ,,Emilio®
pedagogas gali buiti suprastas kaip sodinin-
kas, puoseléjantis vaiko aglj, ji ugdantis ir
lydintis iki pilnametystés.

Tad Rousseau ,,Emilis“ vis dar yra empi-
riskai ir praktis$kai orientuotas, skirtas vai-
ky ugdymo gyvenimiskam uzdaviniui,
kylanc¢iam i$ to, kad Zmonéms gimsta vaikai
ir juos reikia deramai ugdyti, kad ateityje
tapty gerais visuomeneés pilieciais. O musy
tikslas yra kurti transcendentalinés pedago-
gikos projekta yra sitilyti egzistencinj edu-
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kavimg kaip PF, kai buiti yra mokytis buti
ir $itame mokymosi vyksme i$vesti save
ir kitus i pilnatviska buvimg. Rousse-
au atstovaujama sodininko pedagoginé
paradigma yra savotiskas empirinés pe-
dagogikos projektas nukreiptas j vaiko
kaip aglio ugdyma ir puoseléjima, lydint
ji augimo vyksme, atmetantis nereikalin-
ga kultarinj antstata, kuris jj gadinty, kai
$iam mastytoju gamtos bavis yra geras, o
kultara tik tvirkina pirmojo nekaltybe. O
Herakleitas kalba apie vaiko ontologija,
kuri yra kosmo buvimo budas. Jkandin
Herakleito, tiesa budami jau pokantinéje
situacijoje, ugdyma traktuojame kaip
pagrindinj transcendentalinj désnj, kai
binama nuolat ugdanti (-is).

I$ Herakleito peréme vaiko kaip pama-
tinio kosminio désnio figara, sakome, kad
vaiko Zaidime vyksta kosminiai dalykai, nes
vaikas zaidime leidzia rodytis dalykams ir
taip ZaidZiantis vaikas per save leidzia kos-
minius vyksmus, jo Zaidimas yra kosminis
vyksmas. O suauge, dél nuolat ir kasdien be-
sikartojanciy praktiky tampa masinalis, jie
iSmoksta bati kvalifikuotais savo praktikose,
nes nuolat vykdo veiksmus, apie kuriuos
Camus sako, kad mes nuolat ridename
akmenj j kalng ir jis nuolat vakare nurieda
zemyn, taip kasdien kartodami tuos pacius
veiksmus. Tuo tarpu vaikas dar nejgavo ru-
tinos patirties, jam viskas jdomu ir stebina,
todél per jj rodosi dalykai, kurie drauge yra
ir kosminis vyksmas, ir ugdymosi vyksmas.
Ugdyti yra diegti polinkj dalykams su ku-
riais turima reikaly, juos nuolat ugdytiniui
kartojant, kad jis véliau pats i$mokty juos
kartoti ir jie tapty jo jgudziu.

Filosofijos ir mokslo atradimus padaro
ne kiekvienas ugdymo parengtas protas, o

tik tas, kuriam budinga derama filosofiné
paideia. Tad neiSradingai mastandiam
protui budinga apaideusia. Kita vertus,
filosofiniy atradimy daryma negalima
tapatinti i§skirtinai tik su ugdymu, nes yra
daug gerg issilavinima gavusiy zmoniy, bet
nemokanciy mastyti kirybingai ir daryti
filosofiniy atradimy. Jie daromi tada, kai
islaikoma pusiausvyra tarp iSankstinio kul-
tarinio ir mokslinio pasirengimo bei jgyto
zinojimo ir, kita vertus, gebéjimo stebétis:
pazvelgti j gamta nestandartiskai, uzmirsus
visg ankstesnj Zinojima, tarytum j dalykus
buty zitrima pirma karta.

Transcendentaliné pedagogika kaip PF,
arba dalyky rodymas(-is)

ugdymo(-si) aikstéje kaip universali
patyrimo struktira

Taigi kg tik suformulavome transcen-
dentaline tez¢ apie ugdyma, pasak kurios
ugdymas tampa tikrovés désniu. Ugdymas
yra labiausiai pamatiné veikla Zzmogaus pa-
saulyje, nes binama nuolat mokantis buti,
nes visis Zmogaus prasmés yra diegiamos
ir atrandamos ugdantis ir tveria laike tiek,
kiek yra uzlaikomos ir atkartojamos ugdy-
mo(si) praktiky. Sj teksto skirsnj norétume
skirti transcendentalinei pedagogikai kaip
PE, kuri akcentuoja dalyky rodymasi ug-
dymo aikstéje kaip universalig patyrimo
struktiirg.

Pradésime jvesdami paakumo terming.
Isivaizduokime tokig situacija: mes jeiname
i kambarj kuriame niekados neesame buve.
Mus nustebina keistai sustatyti baldai ir
daiktai, nes mes niekada jy nematéme.
Patiriame nuostabg. Taip yra todél, kad
baldai ir daiktai Siame kambaryje nebuvo
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anks¢iau matyti, todél jie nebuvo mums
paakus — musy akys nebuvo jpratusios
turéti reikaly su $iuo kambariu. Paaku-
mas, kuris suskamba tokiuose zodziuose
kaip krastovaizdis ir vietovaizdis, yra tai,
kas mums reik§mingiausia i§ Heideggerio
parankumo (Zuhandenheit) sampratos,
iSdéstytos ,,Butyje ir laike®

Tai turbtit yra produktyviausia prieiga,
kuri mums dabar leidzia mastyti kantiskg
transcendentaline erdve (ji mums yra ug-
dymo (-si) erdveé) kaip ugdymo ir gamtos
abipusés priklausomybés konstrukta, kai
$ie dalykai santykiauja tarpusavyje kaip
dvi tos pacios monetos pusés. Paakumas
yra pasaulio matymo samprata, sukurta
iSmokus Kanto atliktg naiviojo realizmo
kritikos pamokg. Ji mums nuskamba vé-
lyvojo Wittgensteino kalbos zenklo varto-
jimo praktikos ir ankstyvojo Heideggerio
jrankiskumo analiziy tonacija.

Pirmasis saké, kad mokéti kalbg yra
mokeéti zaisti kalbos Zaidimus su jos Zo-
dziais, o antrasis saké, kad kasdienybéje
mums daiktai yra parankas ir yra jrankiai.
Taigi $ie abu mastytojai jsteigé turéjimo
reikaly su daiktais ir ZodZiais sampratg.
Todél sakydami paakumas, interpretuo-
jame Heideggerio parankumo sampratg.
Taciau musy indélis j $ig diskusija yra
toks, kad pateikiame paakumo ugdytojis-
ka interpretacija ir tai darydami tuo pat
metu ugdytojiskai interpretuojame Kanto
transcendentalinj projekty. Paakumag, kaip
iSankstine matymo struktara, kaip Heide-
ggerio Vor-Struktur-des Verstehens (ar des
Sehens) variacija formuoja ugdymas, kaip
mokymas (-is) turéti reikaly su daiktais,
igyjant iSankstinius turéjimo reikaly su jais
jigtdzius, todél heidegeriskas i§ankstinés
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supratimo struktaros faktisSkumas negali
bati suprastas kaip filosofijos pagrindas,
nes jis néra savaiminé ir pirmapradé duo-
tis, uz ji labiau pirmapradé duotis yra ji
formuojanti ugdymo praktika.

Siame skirsnyje méginame interpre-
tuoti Heideggerj ir Wittgensteina — du
XX a. didziausius filosofus - ugdymo
aspektu: iSankstine supratimo struktara,
kaip mokéjimo turéti reikaly su daiktais ir
zodziais, suprasti kaip ugdymo (-si) struk-
targ - turéti parankiai daiktus ir ZodzZius
jmanoma tik i$siugdzius jy parankuma
(paakumg, paliezuviskumg, pamintiskumg),
kurie visada yra i§siugdomi ir i§saugomi
socialinése praktikose nuolat ju mokant
(-is), lavinant (-is) mokéti turéti su daik-
tais ir zodziais reikaly. Todél mokytojai
ir déstytojai jveda mokinius ir studentus
i parankumg daiktams ir Zodziams, jvai-
rioms technologijoms, mokslams ir me-
nams. Todél parankumo samprata remiasi
jugdyma (-si), iSmokstant turéti parankius
santykius su daiktais, Zodziais ir Zenklais,
todél parankumas néra savaiminé duotis.
Pirmiau uz i$ankstine supratimo struktirg
yra ugdymas (-is).

Taigi ai$kiai matyti pasaulj yra mokoma
(-si) mokantis jusliniam srautui priskirti
konceptualias schemas, kurios §j srautg
artikuliuoja. Kadangi konceptualiy sche-
muy, kurios savo ruoztu diegiamos ugdymo
praktikose, gali buti daug (pavyzdziui, aris-
toteliné konceptuali schema, reikalaujanti,
kad tas pats daiktas buaty arba nebuty tuo
pat metu, kai negalimos vienalaikigkai abi
situacijos, arba kvantinés fizikos koncep-
tuali schema, kuri leidzia Schrédingerio
katino egzistavima, kuris ir yra gyvas, ir
néra gyvas tuo pat metu). Mums svarbu,
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jog kiekvienoje i$ $iy konceptualiy sche-
my, kurios metamos ant juslinio srauto ir
taip artikuliuoja pasaulj, galimas vienoks
ar kitoks pasaulio matymo ais$kumas bei
nuoseklumas, kai aristotelininkas mato
pasaulj vienaip, kvantinis fizikas - kitaip, o,
tarkime, $liogerininkas — dar kitaip.
Transcendentalining patyrimo strukti-
ra apibrésime kaip situacijg, kai suvokimo
aikstéje pasirodantis dalykas aiskéja ste-
binciojo zvilgsniui. Dalyko transcendenta-
lumas yra jo pasirodomumas, o transcen-
dentaliné galimybé yra dalyko duotumo
galimybé aiskumo aikstéje. Sia situacija
méginta konceptualizuoti transcendentali-
jy? pavidalu. Taciau kitaip, nei tai daré tra-
dicija, dalyko pasirodomuma apibrésime ne
kaip sgvoky mastyma, kurios artikuliuoja
patyrimo galimybe, bet kaip tokig atvirumo
pasauliui aplinkybe, kurioje pasirodo pats
dalykas. Tad transcendentalijg apibrésime
ne kaip proto kategorija, bet kaip buvimo
situacijg pasirodant dalykui, kai jis aiSkéja
()rodymo aikstéje, besirodydamas mas-
tan¢iajam. Siuo poziiriu pedagogas yra
tas, kuris parodo dalykus ugdytiniams, juos
ai$kina ugdymo aikstéje ir taip formuoja
ugdytiniy gebéjimg aiskiai suprasti daly-
kus. Tad mokymosi pamoka yra aiskumo
aiksté (lietuviy kalboje susisieja ai$kumas
su aikste: aikstéje dalykai aikstéja Zvilgs-
niui) taigi $ioje pamokos aiSkumo aikstéje
mokytojas rodo dalykus mokiniams ir jie
ai$kéja jy Zzvilgsniui, ir mokiniai mokomi
igauti jgadzius turéti reikaly su $iais daly-

2 Apie scholasty ir konkreciai Tomo Akviniecio trans-
cendentalijy samprata rasoma Niderlandy tyréjo
Jano A. Aertseno knygoje ,,La filosofia medieval y
los transcendentales. Un estudio sobre Tomads de

Aquino“. Nurodome ispaniska jos vertima.

kais, pavyzdziui, angly kalbos mokytojas
moko turéti reikaly su angly kalbos Zodynu
ir gramatika, aiskindamas $iuos kalbos
zaidimus ai$kumo aikstéje; tad mokiniai
mokomi Zaisti kalbos zaidimus su angly
kalbos Zodziais ir gramatika, ir jie jgauna
parankumg ir paakumg $iy dalyky kalbos
zaidimy atzvilgiu. Tad pamatiné pamokos
struktiira yra aiSkumo aiks$té, kurioje,
mokytojui ai$kinant dalykus, jie aiskéja
mokiniy paakumui ir parankumui. Tad
pedagogas yra tas, kuris parodo dalykus
ugdytiniams juos aiskindamas aiskumo
aikstéje ir taip formuoja ugdytiniy gebéjima
aiskiai suvokti ai$kinamus dalykus.

Kita vertus, suprantame, kad gali-
mos kelios tarpusavyje konkuruojancios
aiSkumo schemos. Paprastai tg schema,
kuri jsivyrauja kulttroje, sutartinai diegia
ugdymo institucijos, todél, misy teigimu,
negalimas jos aiskumas anapus ugdymo. Sis
pripazinimas skatina formuluoti ugdymo
kaip PF sampratg.

Ka reiskia Herakleito vaikas vaikaujan-
tis, kuris meta kauliukus? Vaikas leidzia
dalykams rodytis, kai jie rodosi iskrentant
tam tikromis kauliuky sienelémis su jréztais
skai¢iais. Zaidziantis vaikas yra gryna-
sis dalyky rodymasis, kai ZaidZiant dalykai
nenusavinami, nesiekiama kistis j rodymosi
vyksma, bet jie patys rodosi. Nuo ¢ia labai
arti iki mokymo kaip dalyky rodymo mo-
kiniui, siekiant suformuoti proto operacijos
jais igadj. Rodymas, atidengiantis dalyky
prigimtj, susieja Zaidima bei mokyma, kai ir
vienas, ir kitas yra kaip dalyky rodymas (-is).

Tiek vaikas Zaisdamas, tiek mokytojas
déstydamas rodo dalykus, todél Zaidimas
ir mokymas yra savo prigimtimi giminingi
dalykai, nes $iose veiklose rodosi ar yra
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rodomi dalykai. Mokymo praktika - tai
irgi savotiskas zaidimas, kuriame rodomi
dalykai. Dalyky rodymas pamokoje ir vaiko
zaidimas giminiski dalykai, nes mokyto-
jas inscenizuoja dalyko rodymo Zaidima
mokymo tiesomis, rodo $iuos dalykus ug-
dytiniams, ir jie jtraukiami j §§ mokymosi
zaidima, ir dalyvaudami jame, jie mokosi.
Zaidziant dalykais, leidZiant jiems atsiverti,
mokytojas moko, o mokiniai mokosi.
Kantui mastymas, nuriedéjes nuo
savoky bégiy, uzstringa, ir atsigauna tik
vél uzkeltas j savoky lygmenj. (, Mintys be
turinio - tuscios, stebiniai be sgvoky — akli
»Gedanken ohne Inhalt sind leer, Anschau-
ungen ohne Begriffe sind blind®) (Kant,
2013, 96)). Tac¢iau kantiskasis mastymas,
kuris remiasi judéjimu sgvokomis, yra
pasenes ir musy netenkina, todél transcen-
dentalumg mastome ne kaip judéjima sa-
vokomis, bet veikimg pasaulio aplinkybéje,
kurig $iuo konkreciu atveju apibréziame
kaip ugdymo (-si) aikste, kurioje aiskinami
dalykai, jiems ai$kéjant ugdytiniy protui.
Mes skiriame sgvoka nuo aplinkybés.
Savoka yra mastymo judéjimo savimi
paciu pagrindiné struktara, o aplinkybé
yra anapus mastymo atrandama pasaulio
situacija, kurioje atsiveria dalyky padétys.
Graiky kaip tobulos filosofy tautos didysis
atradimas yra mastymo, judancio savimi
paciu, atradimas, kai Vakary mastymo ma-
gistraliné linija nuo Parmenido iki Hegelio
yra mastymo, judancio savimi paciu kaip
savokomis, paradigma. Taip buvo teigiamas
ir jtvirtinamas logo bei ratio pirmumas ly-
ginant su visomis kitomis tikrovés sritimis,
tadiau §j pirmuma uztikrino filosofinio
ugdymo institucijos, vadinasi, uz pazini-
mo dalykus pirmesné yra graiky paideia ir
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romeény humanitas. Tad, jsimaste j logo ir
ratio funkcionavimo Vakary visuomenése
prielaidas ir jas i$maste iki loginés baigties,
prieiname prie paideia'os ir humanitas pir-
mumo. Ugdymas moko pasaulio aiskumy,
kurie savo ruoztu yra artikuliuoti logos ar
ratio, bet kadangi jy aiSkumas atsiremia i jy
ugdymo praktikas, kurios moko jvairiy ais-
kumo paradigmy ar konceptualiy schemy,
tai uz $iuos dalykus pirmesnés yra ugdymo
praktikos. Kiekvienas pazinimo projektas
atsiremia j jo atstovaujamos konceptualios
schemos diegima ugdyme.

Ugdymo aplinkybé yra atvira vieta,
musy jvardijama ugdymo aikste, kurioje
rodosi dalykai’. Mokymas yra mokymo
aplinkoje dalyky rodymas mokiniui,
ai$kinant dalykus, kad jie imty ai$kéti
paakiam ugdytinio zvilgsniui, kurio paa-
kumg formuoja ugdymas, mokant zvilgsniu
patyrimo sraute atpazinti konceptualios
schemos, diegiamos ugdyme, dalykus, ir
taip artikuliuoti patyrimo srautg. Pavyz-
dziui, mokytojas moko Pitagoro teoremos
ir sieja tris trikampio ilgius — du statinius
ir vieng jZambine, kai statiniy kvadraty
suma lygi jzambinés kvadratui. Zinodami
$ig teoremy kaip trijy didziy sary$j, kai
turédami dvi krastines, galime suzinoti

3 Atsakant | klausimg, kodél labiau akcentuojame
ugdymo (-si) erdve, o ne laika, reikia pripazinti, kad
erdvéje lengviau demonstruoti ar, sakant lietuviskai,
rodyti dalykus, tam naudojant jvairias schemas ir
brézinius. Pati ranka, kuria rodomi dalykai, yra
erdviné. Tac¢iau masy tikslas néra jrodyti ugdyto-
jiska erdvés pirmenybe pries laika, nes matome ir
laiko svarba. Pavyzdziui, pokalbis telefonu, kuriame
paaiskéja dalykai, yra laikinis. Apskritai, paskaita,
kurioje daug déstytojas kalba ir mazai braizo ant
lentos schemas, irgi yra laikinis darinys. Tad dalykus

demonstruoti galima ir laike.
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tre¢igjg, pavyzdziui, Zinodami jzambi-
ne ir vieng i§ statiniy, galima suzinoti ir kitg
statinj. Mokytojas pamokoje parodo, kaip
veikia Pitagoro teorema. Lotyniskai jrody-
mas yra demonstratio; pademonstruojant
ar vartojant lietuviska Zodj - jj parodant,
jrodomas dalykas. Tad geometrijos pa-
moka yra Pitagoro teoremos parodymas,
susiejant tris trikampio dydzius. Mokyti
jrodyti teorema yra parodyti, kaip ji veikia.
I$mokti yra susiformuoti pamokoje paro-
dyty dalyky protinj jgadj, kurj i§mokytas
mokinys pats gali daugybe karty savaran-
kigkai pakartoti gyvenimiskose situacijose.

Transcendentalinés pedagogikos
plotmé kaip mokyklos

Taigi padaréme i$vada, kad ugdymosi
situacija yra dalyky rodymo(-si) situacija,
vykstanti pedagoginéje aikstéje, kurioje
rodosi ir rodomi dalykai. Ta¢iau kas yra §i
rodymosi aiks¢iy plotmé, kurioje aiskéja
dalykai? Tai mokykly erdvé. Kaip pasakyty
Algis Mickanas, demokratija, filosofija
ir mokykla yra sinoniminiai Zodziai, nes
mokykloje demokratiskai diskutuojami
dalykai, juos kritiskai apklausiant, kai
diskusijose rodosi dalykai ir jie aiskéja
diskutuojanciy zvilgsniui, kai pateikiama
geresniy ar blogesniy argumenty dél vie-
nokiy ar kitokiy dalyky pa(si)rodymo ir jy
statuso. Todél ugdymosi plotmé apskritai
yra visy protingy Zmoniy plotmé, nesvar-
bu, kokiam Zemynui, $aliai, kalbai ar rasei
jie priklauso, nes, kokj savitumg beturétum,
gali kalbétis su kitu Zzmogumi, ir $i pokalbio
erdvé yra mokyklos arba demokratijos arba
filosofijos erdveé. Todél filosofija glaudziai
susijusi su ugdymu, nes filosofija yra laisvas

dalyky apklausimas, vykstantis jvairiose
mokyklose.

Mokykla apima daugybe discipliny,
o kiekviena jy turi savo taisykles, ir §i
disciplina kaip tokia turi biti traktuojama
remiantis jos taisyklémis. Sie dalykai neturi
bati painiojami, kai, tarkim, apie ontologija
sprendziama i$ psichologijos ar bioche-
mijos perspektyvy, taip sunaikinant pacia
ontologijos plotmés specifika: panasiai,
jsiveltume j ydingg samprotavima, jei apie
paukstj sprestume pagal tai, kiek jis gali
vaikscioti ant zemés. Ta¢iau mokykla savita
tuo, kad joje $iy jvairiy discipliny atstovai
gali kalbétis ir jau yra transcendentalinés
pedagogikos plotméje, kai vienas su kitu
sudaro diskusijy erdve. O $i erdvé jau ir
yra transcendentaliné plotmé, todél trans-
cendentaliné pedagogika galy gale masto
mokyklos arba mokykly plotme kaip laisvy
diskusijy plotme, kuriose rodomi dalykai
aiSkinami ugdytiniams bei ugdytojams.
Todél pedagogikos siejimas su filosofija yra
esminis, ir filosofija gali egzistuoti tik kaip
pedagogika, kaip laisvos mokyklos erdvés
karimas ir palaikymas, vykstantis istorijoje.

Norime dar sykj pakartoti $io teksto
teze: ugdymas(-is) yra PE nes jo plotmé
kaip mokyklos plotmé apskritai sudaro ga-
limybe atsirasti filosofijai. Todél nesvarbu,
kokios etninés sistemos besilaikytume, ko-
kios filosofinés teorijos $alininkai batume,
kokias mintis mastytume, visada jSokame j
ugdymo(-si), i mokyklos, j laisvy diskusijy,
i demokratijos, i filosofijos plotme. Ji galima
kaip transcendentaliné pedagoginé plotmé,
kai jvairais diskusijos dalyviai vieni kitiems
rodo jvairius savo tyrimo bei mokymo
dalykus ir aiSkina juos vieni kitiems, patys
tarpusavyje aiskindamiesi dél jy prigimties.
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Tad diskusijy, demokratijos erdvé néra
vien tiktai Vakary, graiky ar tik Jungtiniy
Amerikos Valstijy erdvé. Todél tokie daly-
kai kaip liberalioji demokratija ar Zzmogaus
teisés, kurios yra transcendentalinés pe-
dagogikos produktas, kaip laisvy diskusiju
mokyklos plotmé, atverianti kiekvieno in-
divido galimybe laisvai dalyvauti diskusijo-
je ir turéti teise oriai rymoti savo savitume,
yra bendrazmogiskas dalykas. Vadinasi, $i
transcendentaliné erdvé yra bendrazmogis-
ka. Joje gali dalyvauti ir afrikietis, ir lotyny
amerikietis, ir kinas, ir pranczas, ir anglas,
ir lenkas, ir lietuvis. Todél galime daryti
iSvadg apie $ios diskusijy erdvés pirmuma,
kuri yra butent ugdymosi plotmés pirmu-
mas, kurioje rodomi ir aiSkinami dalykai.

Sitas aiskumas labai daznai yra perspek-
tyvos aiSkumas, ir kiekviena istoriné epocha
ar mokykla turi vyraujancia perspektyva,
bet ji pateikiama laisvoje diskusijoje, kai
ieskoma geresnio argumento, kai tokia
paieska vykdoma i§ konkrecios perspekty-
vos. Taciau visuminé filosofija yra jvairiy
perspektyvy laisva Zaismé ir mylinti kova,
jas apimancioje laisvy diskusijy plotméje,
kuri yra transcendentalinés pedagogikos
plotmé. Todél galime kalbéti, kad yra
bendrg transcendentalinés pedagogikos
plotme, galiojancia ir Sokratui, ir Kantui ir
Wittgensteinui, nepaisant jy i$sakyty min-
¢iy perspektyvumo, kuris visada gali bati
svarstomas ir apklausiamas. Tad, nepaisant
tos pacios bendros diskusijy plotmés, $ie
filosofai masté skirtingas filosofines teorijas
i§ jvairiy perspektyvy, ir jy diskusijy erdvéje
atsiverdavo skirtingos daikty perspektyvos.
Todél, nepaisant transcendentalinés peda-
goginés plotmés universalumo bei bendraz-
mogiskumo, vis tiek joje yra diskutuojami
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dalykai i$ tam tikry perspektyvy, pamatomi
tam tikrais kampais ir yra konceptualizuo-
jami $ios diskusijos transcendentalinéje
erdvéje skirtingai.

Kaip tik dél to ir vyksta filosofijos is-
torija bei filosofinis pokalbis tarp jvairiy
amziy ir civilizacijy bei zemyny filosofijos
mokykly. Taciau visus Siuos dalykus vienija
tai, kad apskritai galima diskusija kaip lais-
vas dalyko rodymas aiSkumo aikstéje. Todél
galime diskutuoti su Sokratu, Wittgenstei-
nu arba Kantu, nes jie visi yra jtraukti j §
universaly transcendentalinés pedagogikos
dalyky rodymasi, jy mastymo dalykus
ai$kinant aiSkumo aikstés plotmeéje, nors
istorijoje buvo kuriamos skirtingos filoso-
finés teorijos, visi mastytojai naudojosi tuo
paciu transcendentaliniu pedagoginiu da-
lyko rodymu (-si) sau ir kitiems, aiSkinant jj
aiskumo aikstéje. Butent dél $ios priezasties
mes ir norime sakyti, kad ugdymosi plo-
tmé, kurioje rodosi dalykai, yra labiausiai
fundamentali filosofiné plotmé ir tai yra
mokykly plotmé, todél ugdymasis yra PE

Demokratiné plotmé yra ir Zmogaus
teisiy plotmé, kai kiekvienas turi teise
jnesti sava zodj diskusijoje dél geresnio
argumento, kuri yra bendrazmogiska erdve,
todél visy Saliy ir istoriniy epochy masty-
tojai gali diskutuoti mokykly erdvéje kaip
transcendentalinés pedagogikos plotméje.
O Zmogaus teisés ir demokratija kyla i§
transcendentalinés pedagogikos plotmés,
kur atvirai jsiklausoma j geresnj argumenta
ar netikeétai atsivérusig nauja perspektyva,
todél tai yra bendrazmogiski dalykai. Ir $ia
prasme bendroje transcendentalinés peda-
gogikos diskusijoje gali pasisakyti ir kinas,
ir afrikietis, ir lotyny amerikietis, nepaisant
rasés, geografinés vietovés, vartojamos
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kalbos, nes kiekvienu atveju diskusijoje
ieskoma geresnio argumento.

I$vados: edukacija kaip egzistenciné
produkcija

1. Apraséme universalig buvimo struktira,
kuri savo ruoztu yra universali ugdymo(si)
strukttira. Bati yra nuolat mokytis buti,
todél ugdymas (-is) néra vien tik vaiky kaip
biologiskai augan¢iy ir besiformuojanciy
butybiy dalia, bet ir biologiskai suaugusio
zmogaus likimas. I§ tiesy néra kultariskai
suaugusio ir susiformavusio Zmogaus, nes
jis yra pasmerktas nuolat ontologiskai augti
ir formuotis. Buvimas yra nuolatinis saves
paties ir kity augi(ni)mas bei brandinimas,
kai bati yra nuolat bresti, kai visada Zzmogus
turi kur bresti savo buvime, lavindamasis
daikty pazinime ir bendrazmogiskose bei
individualiose dorybése. Tai pripazinti ir
yra formuluoti ugdymo(si) kaip PF projekta.

2. Tad buvimas kaip nuolatiné (savi)
edukacija yra nuolatinis egzistencinis pro-
dukavimas, ir saves, ir kity. Ka produkuoja
ugdymas? Producere, mastant $io lotynisko
zodZio etimologija, yra per-vesti. Sis Zodis
turi tg pacig Saknj kaip educere, kai e yra
trumpinys i$ ex, o ducere — vesti. Tad ug-
dymas (educatio) yra i§ — vedimo veiksmas:
ugdytinio pervedimas per tokias paideiaos
procediras, kai, jas peréjes, jgyja kompe-
tencijas savarankiskai mastyti ir spresti
apie jvairius filosofijos, mokslo, meno ir
politikos dalykus. Edukuotojas produkuoja
ugdytinius, perveda jos per ugdymo proce-
s, kai $io pervedimo déka jie jgauna ugdy-
mo(si) teikiamg savybe - paideiay, kurios
déka ugdytiniai jgyja bebéjima savarankis-
kai spresti apie jvairius filosofijos, mokslo,

meno ir politikos dalykus. Tad ugdytojas
yra vedlys, bet visy pirma ne tik kity, bet
ir saves, kai buti yra i§ - vesti save ir kitus j
kit buvimo galimybe, kuri kokybiskai ski-
riasi nuo tos, kurioje jie buvo iki ugdymo.
Filosofiskai $is i$vedimas suprantamas kaip
ugdytiniy iSvedimas i§ nuomonés j tiesa.
3. Mes pasisakome uz pedocentrizma,
tik ne Naujyjy amziy humanizmo ir ru-
soizmo prasme, bet graiky paideia'os pra-
sme. Tuo musy pozicija drauge ir skiria-
si, ir yra panasi j L. Duoblienés (Duobliené
3018) pohumanistinj ugdyma, kuris atmeta
Naujyjy amziy humanistinj bei pedocen-
tristinj ugdyma ir teigia artuma gamtai bei
dalyvavimo tikrovéje tinklus. Masy taip pat
netenkina Naujyjy amziy pedocentrizmas,
kurj geriausiai liudija Rousseau ,,Emilis,
arba apie ugdyma® Pritariame Duoblie-
nei, taciau, kitaip nei $i tyréja, kuri nori
nutraukti ry$ius su humanizmo tradicija,
mes norime atsigrezti j graiky paideig ir
jos vertinj romény humanitas pavidalu,
kaip labiau pirmapradj humanizma uz Sar-
treo teigtajj. Taciau pripazjstame, kad
mums $io filosofo pozicija yra svarbi, todél
Sartreo bei Heideggerio gince palaikome
pirmojo puse. Sis gincas vyko Sartreui ir
Heideggeriui apsikei¢iant trumpais trakta-
tais. Sartre’as 1946 m. paskelbé ,,Egzistenci-
alizmas - tai humanizmas®, o Heideggeris i
jiatsaké 1947 m. ,LaiSku apie humanizma®
Dél ribotos straipsnio apimties mes nega-
léjome $iai diskusijai skirti atskiros vietos
déstyme. Heideggeris Sartreéo humanizma
kaltina kosmopolitizmu, etines struktiiras
istirpdydamas buveinés ir istorinés bendri-
jos — vokieliy tautos — faktiskume, kuris
anot jo yra pirmapradiskesnis uz Sartreo
humanizma. Mums Sartreo pozicija svarbi
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tuo, kad jis apraso universalig egzistencing
struktirg, kuri yra nesusijusi su konkrecios
istorinés bendrijos faktiskumu. Véliau $ia
kryptimi judés E. Levinas, apragydamas
universalig etine struktirg. Tad musy
mintis juda yra nuo Naujyjy amziy huma-
nizmo atgal prie romény humanitas, o nuo
pastarojo — prie graiky paideia's. Taciau iy
dalyky skleidimas, jei bus tokia aukstesnés
jégos valia, yra tolesniy straipsniy tema.

4. Klausimas apie paideig kaip pirmaja
filosofija yra klausimas apie ugdytojiska i$-
ankstinés supratimo struktiaros interpreta-
cijg, kai $ia struktara tampa ugdymo prak-
tikos, kurios savo ruoztu kaip botaninéje
Rousseau edukologijoje kreipia ugdytinio
prigimtj, kuri yra gamta zmoguje, reikiama
kryptimi. Tad kairiojo ir desiniojo ugdymo
gince, kai pirmasis sako, kad Zmogaus pri-
gimties néra, nes visa tikrové yra tekstas, ku-
ris laisvai gali biiti perraSomas kuriant savo
tapatybe, o antrasis teigia griezZta Zzmogaus
prigimties diktatg, sakydamas, kad Zmo-
gumi gimstama, o ugdymas téra zmogaus
prigimties atskleidimas, mes palaikome
vidurio pozicija, sakydami, kad ugdymas
(kulttra) ir Zmogaus prigimtis (gamta)
santykiauja kaip dvi tos pacios monetos
pusés: gamta Zmoguje kaip jo prigimtis rei-
kalauja nuolatinio kultarinio puoseléjimo,
kad atsiskleisty jos gamtinis potencialas.
Siuo poziiiriu, jei Zmogus negavo deramos
paideiaos, jis negali tinkamai spresti apie
filosofijos, mokslo, meno ir politikos da-
lykus, ta¢iau ugdymas néra viskas, nes turi
atsizvelgti j ugdytinio prigimtj. Pavyzdziui:
kiek muzikos bemokysi muzikiniy gabumy
neturintj Zzmogy, jo nepaversi $io dalyko
virtuozu, o prigimtiniy muzikiniy gabumy
turintis ir ne tokj gera muzikinj i$silavinima
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gaves zmogus gali aplenkti pirmaji. Tad ug-
dymas néra arbitralios Zenkly praktikos ar
taisyklés mokymas, bet prigimties struktirg
atitinkanciy kalbos praktiky mokymas, kai,
pagaves tikrovés struktiiros désnj, pats ug-
dytinis gali dedukuoti saviugdos dalykus.

5. Tad mokymasis buti - tai Zmogaus
mokymasis jj supancius Zzmones, daiktus
ir jvykius padaryti sau aiskius, pasiaiskinti
juos savo suvokimo aik$téje. Tam reikia
nuolat jvaldyti jvairias naujas konceptualias
schemas, mokantis turéti su jomis reikaly,
mesti jas ant pasaulio Zzmoniy, daikty ir jvy-
kiy, formuoti suvokimo aikste, kuri leisty
aiskiai suvokti jvairius dalykus.

6. Teorijos konstravimas numato zmo-
gaus vaizdinio konstravima, todél teorinés
diskusijos kartu yra Zzmogaus sampratos svars-
tymas, kuris savo ruoztu diegiamas ugdyme.
Todél visuomenéje jsivyrauja ta Zmogaus
samprata, kurig diegia ugdymo institucijos.

7. Filosofija gyvuoja kaip laisvas ir nesu-
varzytas teiginiy svarstymas, kuriame néra
instituciskai ir politiskai privilegijuoty teigi-
niy, kurie bty priimami be jy apklausimo
laisvoje ir nesuvarzytoje diskusijoje. Si laisva
diskusijy erdvé esti kaip mokykly ir apskritai
akademijos plotmé, kurioje mokomasi mas-
tyti jvairias filosofijos ir kity moksly discipli-
nas, jas déstant studentams, kai paskaity ir
seminary erdvé ir yra §i laisvy ir nesuvarzyty
diskusijy erdvé. Tad demokratija, filosofija ir
ugdymas yra sinonimai, kurie atveria dalyky
aiskinimo aikste, kurioje déstomi dalykai
aiSkéja be(si)aiskinanciy zvilgsniams. Tik da-
lyvaujant Sioje aiskumo aikstéje, kaip laimétas
aiSkaus dalyky matymo rezultatas, galimi
apsisprendimai dél tam tikry etiniy nuostaty
ar vienos ar kitos pasaulio ontologijy. Todél
ugdymas (-is) yra pirmoji filosofija.
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