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Siame straipsnyje pagrindinis démesys skiriamas kritinio ir kitrybinio mastymo,

kaip pagrindinés pazinimo kompetencijos, jvairiaaspekte analizei. Teksto

pradzioje glaustai aptariamos pazinimo kompetencijos ugdymo(si) galimybés

posthumanistiniame ugdyme, detaliau gvildeanamos kelios jtakingos mastymo

teorijos, kurios iSryskina kritinio mastymo ir kiirybinio mastymo ypatybes,

nubrézia jy tarpusavio santykius. Konceptualiai karybiskas mastymas ir kritinis

mastymas néra dichotomiskas ir konfliktiskas. Abu jie veikia produktyviai,

siekdami karybingo ir veiksmingo problemy sprendimo, lygiai taip pat

»divergentiskas mastymas® ir ,,vertinamasis mastymas®. Pazinimo kompetencija

tekste aptariama kaip teigiamas paaugliy vystymosi konstruktas, turintis jtakos

mokiniy intelektualinei raidai ir jos indéliui  jy mokymasi bei gerove. Kritinis ir

karybinis mastymas yra formuojami per pazinimo jgadzius, kuriuos paaugliai

gali jgyti ir panaudoti, kad baty lengviau formuoti, diskutuoti, atlikti uzduotis,

spresti problemas ir priimti sprendimus.

Esminiai ZodZiai: pazinimo kompetencija, kritinis ir kirybinis

mastymas, divergentinis mastymas, dialogas, kalbiskumas.

Zmogus yra socialiné biitybé, nuo pat pir-
my dieny jtraukiama j konkrecioje visuo-
menéje susiklostan¢iy sudétingy socialiniy
saveiky tinklg. Ne paslaptis, kad postmo-
dernaus pasaulio sukurys, deklaruojantis
technologines inovacijas, virtualia komu-
nikacija, vartojimo augimg, intensyviai
skverbiasi j Zmogaus vidinj dvasinj pasau-
lj, formuodamas sumaisties, pasimetimo
$esélius. Taip masiniy komunikacijy vies-
patavimo eroje i$sitrina ribos tarp opozi-
cijy: tikra ir netikra, meno ir kico, tvirta
ir trapu, kopijos ir originalumo, dekons-
trukcijos ir rekonstrukcijos ir kita. Juo la-
biau akivaizdu, kad Lietuva ryskiai pajuto
globalizacijos inertisSkumo Zymes, daznai

tampa nenorinti prieintis vartotojiskam
mastymui, kosmopolitinio liberalizmo
spaudimui, socialinei anarchijai, kas lemia
ir $vietimo sistemos pozicijos nestabiluma
visuomenéje, autoriteto klausimo nuver-
téjima. Tai leidZia formuotis minciai, kaip
svarbu $iandien sugebéti kritiskai ir kary-
biskai mastyti, pasirinkti tinkamus tyriné-
jimo budus, kada aplinka pilna chaoso, de-
monstratyvumo, bet tuo paciu islikti savo
esatyje, nesureik§minant individo unika-
lumo bavio virs kity egzistavimo svarbos,
nebijant pripazinti to taikymg ugdyme.
Aplinkos nuotaika, pabrézianti teises,
o ne pareigas, labai greitai uzvaldo ypac
jaunosios kartos vaizduote, imama issiza-
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déti tradiciniy vertybiy, maza to, negimsta
poreikis ie$koti naujy vertybiy. Apmaudu,
jog pamir$tamas taikliai i$sakytas Nobelio
literatiiros premijos laureato Georgeo Ber-
nardo Shaw pastebéjimas, — kuo daugiau
laisvés, tuo daugiau turéty bati ir atsako-
mybés. Taciau akivaizdu, kad XXI a. pa-
saulis renkasi kitg laisvés ir atsakomybés
proporcijos santykj — kuo daugiau laisvés,
tuo maziau atsakomybés. ,,Brestandiai
asmenybei brukte brukama laisvé judéti
erdvéje ir kultaroje. Jbrukama ir laisvé at-
sisakyti pareigos, atsisakyti dorovinés at-
sakomybés, bendruomeninio sutarimo. Ir
net Tévynés“ Esant tokioms aplinkybéms,
nebekyla nuostabos, kai gimsta bei auga
jaunuoliai, stokojantys atsakingo ir sgmo-
ningo santykio su dinamiskumu, laiku,
Zmonémis, paciu savimi.

Mokyklos vaidmuo $iame socializacijos
procese yra isskirtinis, nes vaikas j moky-
klos aplinkg patenka maziausiai deSim¢iai
mety, per kuriuos sparc¢iai bresta. Tikétina,
kad nuo mokyklinés socializacijos koky-
bés priklauso tolimesné socialiné individo
pazinimo kompetencija®. Todél ypatingai
svarbi socialiné aplinka, kuri yra viena
i§ veiksniy padedanti skleistis individo

1 Grigas, R. (2007). Nacionalinis sgmoningumas ian-
dien: jaunuomenés pasirinkimo drama. Tautiskumas
ir pilietiSkumas. Monografija. Vilnius: VPU.

2 Remiantis bendryjy ir esminiy dalykiniy kompeten-
cijy aprasu, pazinimo kompetencija apibréziama:
Pazinimo kompetencija - tai motyvacija ir gebéjimas
pazinti save ir pasaulj, jgyjami suvokiant (perimant)
Zmonijos kultarine patirtj. Ji apima dalyko Zinias ir
gebéjimus, kritinio mgstymo, problemy sprendimo,
mokéjimo mokytis gebéjimus. Mokyklinis pazinimas
reikalauja valios pastangy ir atkaklumo, o motyvacija
mokykliniam pazinimui gali buti ir vidiné, ir iSorine,

kildinama is bendry visuomenés poreikiy.
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pazintinéms savybéms. Reikalinga ugdy-
mo(si) aplinka, kurioje mokiniai jaustysi
saugus, galéty rodyti iniciatyva, veikty sa-
varankiskai, sugebéty rasti bendramindiy,
jais pasitikéti, o bendravimas su jais buty
pagristas ne santykiu ,, mokytojas — moki-
nys‘, o santykiu ,asmenybé — asmenybé®.
N. Anikejeva gilindamasi i psichologinj
klimatg mokykloje tvirtina: ,,Specialas
tyrimai rodo, kad vaiky i§gyvenimai, ju
savijauta tiesiogiai priklauso nuo pedago-
gy ir vaiky tarpusavio rysiy ypatumy, nuo
pedagoginio vadovavimo stiliaus, t. y. nuo
to, kokios yra mokytojo veiklos, bendravi-
mo priemonés, budai, metodai.“s Svarbu
galvoti ne tik apie save, bet ir tuos, kurie
gyvena tarp musy bei tuos, kaip Gilles De-
leuze ir Felixas Guattari jvardijo ,,zmones,
kurie ateis® Jiems tik reikia leisti pasirinkti
jrankius, suteikti kryp¢iy ir jokiais badais
ne smulkiai i$rasyty strategijy, ne detaliy
plany, kurie supancioty tiek vykdytojus,
tiek vykdanciuosius, gyvenancius nuola-
tinio tapsmo salygomis. Anot Buchana-
no (2014), pedagogika tampa hidrauline,
takia, veikiancia per greitai sklindancia
materijg, informacinius srautus. Vadinasi,
kiekvienas veiksmas privalo buti lydimas
atsakomybe, kuri prasideda nuo kritisko ir
karybisko mastymo.

Gyvename, kai sergama idealy ir verty-
biy fobija, kuomet jtartinai zitirima j viska,
kas primena tikras ir i$liekancias vertybes —
tampa itin svarbu, kad mokyklose vykty
pazinimo kompetencijos ugdymas(is).
Siame tekste isry$kinu kritinio mastymo
ir kiirybiskumo reik$me, kaip vieng i§ itin

3 Anikejeva, N. (1988). Mokytojui apie psichologinj
klimatg mokykloje. Kaunas: Sviesa, p. 25.

Pazinimo kompetencija posthumanistiniame ugdyme: tarp kritinio ir karybisko mastymo

119



20 | SOVIJUS

svarbiy pazinimo kompetencijos démeny,
kurie leidZia suvokti, jZvelgti bei iSkelti pro-
blemas, daryti prielaidas, priezastingumus,
interpretacijas, i$vadas, ieSkoti sasajy, di-
alektiskai ieskoti tiesos, o ne aklai sutikti
su masés suformuojanc¢iomis nuostatomis.
Yra daug varianty, atskirai apibrézianciy
kritinio mastymo ir karybiskumo sgvo-
kas, bet tuo paciu tarsi nusakanciy, kad $iy
dviejy junginiy dermés ugdymas, leidzia
suformuoti refleksijai, aplinkai neabejinga
zmogy, gebantj argumentuotai apsiginti
savo pasirinkta pozilirj, ta¢iau pripazjstant
ir kity pozitriy egzistavima. Kaip pastebi
Algis Mickiinas: ,,Sutikta asmenj butina
suprasti kaip skirtinga: todél jis nepakei-
¢iamas, nejspraudziamas j daiktiskas kate-
gorijas, bet jis yra toks, su kuriuo galima
uzmegzti santykius.“¢ Be kita ko, kritinio
mastymo ir kirybiskumo ugdymo deri-
nys, pasak amerikieciy filosofo Matthew
Lipmano (1994), sudaro salygas formuo-
tis ,,auksto lygio* (higher order) mastymui.
Bandydamas pertvarkyti konservatyvaus
mokymo buda, filosofas, besiremdamas
amerikie¢iy edukologo Johno Dewey
(1859-1952) darbais, i$grynino mintj, kad
butent minétyjy elementy jungtis garan-
tuoja mastymo lankstuma ir i$radinguma,
0 visas mastymas tampa supratingas.
Svietimas posthumanizmo konteks-
te taip pat reikalauja tokios pedagogikos,
kuri suteikty galimybe mokytis gyventi
ir bendrauti su pasauliu ir pripazinti, kad
gyvename daugiau nei Zmoniy pasaulyje.
Atsirandantys hibridiniai tyrimy tinklai
jgalina atviresnes prieigas tarp eduko-

4 Mickanas, A. (2014). Mokykla, mokytojai, mokiniai.

Vilnius: Versus Aureus, p. 47.

loginiy mokslo jung¢iy, taip i$ryskinant
tarpdisciplininius gamtiskai kultarinius
santykius. Pastebédami tarprasinés tinkla-
veikos privalumus, galime iskelti ir tarpsri-
tiniy prieigy reikéme, kuomet tarp jvairiy
edukologijos mokslo sri¢iy galime jzvelg-
ti naujus santykio parametrus. Tad $iuo
atveju ir jvairiy moksliniy tyrimy jungtis,
neatmetant $iy sri¢iy savity metodologijy,
gali pralauzti nusistovéjusias daugumai
priimtinas ziniy sistemas ir uztikrinti jy
persvarstyma. Nors hibridiskumas néra su-
vokiamas kaip apibrézta koncepcija, ta¢iau
jis jtraukiamas j modernistinés mastysenos
i$judinimo procediiras.

Visy pirma, Svietimas posthumanizmo
laikais turéty bati tarpdisciplininis. Anta-
nas Andrijauskas (2006) pastebi, kad pas-
taraisiais desimtmeciais humanitariniy ir
socialiniy moksly ribos akivaizdziai nive-
livojasi, stipréja jvairiy mokslinio pazinimo
sri¢iy persismelkimas, o jy sgveikos teori-
jose formuojasi nauji probleminiai blokai,
paribiy zonos, kurios sparciai pleciasi
jvairiomis kryptimis, uzkariauja naujas
teritorijas. A. Andrijauskas iSryskina, kad
taip stipréja integruojantis estetikos poten-
cialas ir mezgasi tarpdalykinis polilogas su
kitomis mokslinio pazinimo sritimis. Toks
tarpdalykinis polilogas §vietimo srityje
turéty skatinti mokiniy divergentinj, an-
tinominj mastyma ir ugdyti kritinj pozia-
rj, kad paskatinty atidziai suvokti jvairius
su pazinimo kompetencijomis susijusius
veiksnius. Apie kokybiska pokytj jungiant
tarpdalykines sritis taip pat kalba Steve Ed-
wards (2008) ir Gintautas Mazeikis (2015),
panaudodami menamokslio sagvoka, kuri
susieja kiirybinius ir visuotinius socialinius
poky¢iy procesus. Tai - skatinimas ieskoti
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tarpdisciplininiy tarpusavio jung¢iy.
Siekiant ugdyti divergentinj mastyma
priartétume prie daug jvairesniy idéjy at-
radimo galimybiy. Sio poziiirio mastymas
priartina prie metaforinés vaizduotés rai-
dos, sukuria terpe kurtis paralogizmy s3-
lygoms. Ta¢iau Giordano Bruno pavyzdys
rodo, kad visuomenéje néra itin priimtinas
divergentinio mastymo ir elgesio modelis,
kadangi pats G. Bruno biidamas divergentu
buvo sudegintas. Nes tie, kurie jsitraukia j
mitg ir iSeina i$ jo, formuodami savo kiry-
binj potencialg, perlipdami jvairias aplin-
kos suformuotas ribas, tie tampa nepatogis
visuomenei. Todél daznai ir mokyklose
mokoma matyti ne periferine zitra, kuri
skatina jzvelgti daugybe skirtingy dalyky,
o matyti siaurai - tik vieng. Kaip paste-
bi G. Mazeikis: ,,Mokyklos nori paversti
vaikus véziais: zitréti atbulomis®. Todél
labai svarbu ugdant pazinimo kompeten-
cijas siekti divergentinio, kritinio mastymo,
kurio pagrindu gali biti aibés metaforinés
jvairovés priklausomos nuo judéjimo.
Apie tarpdisciplininius tyrimus, ku-
riuos sujungia ir kritiné pedagogika, rei-
kalaujanti riipinimosi pasaulietine visuo-
mene, jos saranga, santarve ir ugdymu
kalba ir Lilija Duobliené (2011, 2018). Savo
straipsnyje skirtame $vietimui L. Duoblie-
né aptaria naujojo laikmecio ypatumus, ku-
rie padaré posiikj j posthumanizmg ir nau-
jaji materializmg, iSkeliant naujus tikslus
$vietimui (2022). Reinholdas Leinfelderis
(2013) taip pat teigia, kad posthumanisti-
né koncepcija ypa¢ naudinga edukaciniais
tikslais, nes joje vartojamos metaforos, in-

5 Lauzonyté I., Lauzonyté A. (2024) Per paskuting

vakarieng. Vilnius: Petro ofsetas, p. 117.
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tegruojamos tarpdisciplininés Zinios, ska-
tinamas integracinis mastymas ir démesys
sutelkiamas j ilgalaike perspektyva musy
atsakomybéje uz ateitj.

Pazvelge j Lietuvos pazangos strategija
»Lietuva 2030 pastebime, kad ryskesnei
musy Salies integracijai  pasaulj, ple¢iant
visuomenés, ekonomikos ir valdymo pa-
Zangos sritis, pasitelkiama batent atviro,
kritiskai mastancio, karybingo, atsakingo
zmogaus vizija. Tad natiralu, kad tokio
zmogaus auginimui batina kurti §vietimo
sistema, ugdymo(si) kompetencijas, ku-
rioms bity sudaromos salygos $ioms sa-
vybéms vystytis. Svarbu pastebéti, kad mo-
kinio vizija, kuri yra uzkoduota Lietuvos
bendrosiose programose, baigus pradinio,
pagrindinio, vidurinio ugdymo programas
atsiremia ir j kiirybiskumo svarbos kélimo
klausimg.

Tam svarbu i§saugoti ir ugdyti mokinio
smalsuma, jj motyvuoti kryptingam Zin-
geidumui, atverti naujus pozitrius j mo-
kymasi, padéti isiverzti vaizduotei. Siame
procese, zvelgiant antinomisku zvilgsniu
kritika viena i$ priemoniy galinti paskatin-
ti ir suzlugdyti. Apie kritikg Svietime kaip
farmakonag, kuris gali bati kaip nuodas ar
vaistas kalba ir G. Mazeikis: ,,Jei nori su-
zlugdyti kylancia vaizduote arba glezna
mastytoja — turi jj kritikuoti. Ji yra ginklas.
Nemoksy rankose kritika Zudo moksleiviy
ir studenty vaizduote“. Svarbu, jog $vieti-
mas, ugdymas, pedagogai stengtysi trans-
formuotis, atsizvelgdami j lokalig, jvairiy
iSorés ir vidaus jégy veikiama kultara,
skatindami susidoméjima ir norg mokytis.

Lilija Duobliené savo monografijoje

6 Ten pat, p. 116.
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,,Pohumanistinis ugdymas. Dekoduoti“
(2018) pateikia ir vieng i§ esminiy Lietu-
vos $vietimo sistemos stengimosi transfor-
muotis problemy - lengva jtraukiamuma
i naujosios postmodernios kultaros, tar-
naujancios globaliam postmoderniam ka-
pitalizmui ir neoliberalizmui, galios lauka.
Autorés manymu, pati $vietimo sistema,
kaip gyvas organizmas, véluoja reflektuo-
ti sudétingus procesus, turin¢ius daugiau
nei vieng atsakyma i kiekvieng keliama
klausima. ,,Juos teoriskai ,,iSnarsius®, gali-
ma galvoti, strateguoti §vietimg ir ugdyma
toliau, o $io etapo nepazine ir atitinkamai
»nepersoke, ilgai uztrunkame sprendzia-
my problemy lauke, kartojame kity klaidas,
galiausiai slystame pavirs$iumi‘’ (Duoblie-
né, 2018, p. 8). Zinoma, tvirtinti, kad yra
tik viena priezastis §ios susiklosciusios
situacijos biity neteisinga. Taciau igno-
ruoti, kad tam jtakos neturéjo atsainesnis
zvilgsnis | filosofijos ir ugdymo sasajas, ju
lygiaverte tarpusavio priklausomybe taip
pat buity itin netikslinga. I$ pateikty Oslo
universiteto socialiniy moksly profesorés
Tone Kvernbekk 2011 metais atlikty tyrimy
rezultaty matyti, kad ugdymo filosofija gali
padéti $vietimui ir ugdymui ne tik aiSkintis
$vietimo sgvokas, teikti ugdymo realybés
visuminj vaizda, bet tuo paciu reguliuoti
vertybiy ir interesy konfliktus ir kt. Re-
miantis tuo, kas pasakyta nekyla abejoniy,
jog filosofijos pagrindy nei$saugojimas
ugdymo sistemoje turi jtakos ne tik moki-
niy, bet ir mokytojy savirefleksijos naikini-
mui. Anot profesorés Vilmos Zydzitinaités

7 Duobliené, L. (2018). Pohumanistinis ugdymas. De-
koduoti. Monografija. Vilnius: Vilniaus universiteto

leidykla, p. 8.

(2014), kuomet veiklos ima neatitikti skel-
biamy idealy ir vertybiy, tai lemia visuo-
menés pasitikéjimo ugdymu silpnéjima.
Todél nereikia stebétis, kad jaunajai kartai
autoritetu tampa virtualus pasaulis, ,,en-
ter klavisas, formuojantis silpng kritinj
mastyma, karybiskumui apatiska Zmogy.
To pasekoje turime asmenybes, nepajé-
gias savarankigkai ir adekvaciai reaguoti j
kasdienybés is$tukius, nepajégias uzmegzti
dialogo, atimancias i§ saves galimybes kurti
buvimo pasaulyje kokybe.

A. Mickano idéja, kad pirmiausia
mokytojui turi rapéti ne mokslo sritis, o
mokinys, suvokiant jo gebéjimus, talentus,
stengiantis juos ugdyti, leidZia suprasti, kad
tam reikalingas dialogas. Atviras mokymas
gristas dialogu padeda atskleisti mokinio
ryius su gyvenamu pasauliu ir taip kurti
platesnius jo akiracius. A. Mickinas teigia,
kad $iam dialogui reikalingi ne ,,asmenis-
ki, bet pagarbas ir kilntis mokytojo ir mo-
kiniy santykiai (2014). Martinas Buberis,
kalbédamas apie dialoga, i§ryskina, kad
jis gali buti kalboje ar tyloje, jei tik kie-
kvienas supranta, kad kreipdamasis j kitg
siekia sukurti gyvybiska ir abipusj santyki.
(2014). Nes butent ,,A$ — tu” santykis yra
dialogiskas, o ,,a$ — daiktas“ ry$ys mono-
logiskas, todél reikalingas kito regéjimas ir
jo patyrimas.

Dialogiskumas sujungia pasaulj i ben-
druomeniskai darnig visuma. Kaip dialogas
taip ir kalba yra svarbi mokymo atrama,
kuri atveria ir padeda suprasti ypatingus
zmogaus ir pasaulio rysius, i§skleisti tau-
tos patirtj, bendruomenés tradicijas. Ba-
tent kalba, jos apmastymas, pasauléjauta
atveria organiska gyvenimiskojo pasaulio
ri$luma santykyje su kitais organizmais.
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Pavirsutiniskai zvelgdamas j kalbg Zmo-
gus turi tikimybe prarasti gilesnj prasminj
jsiSaknijimg. Viktorija Daujotyté pabrézia,
kad dialogas iSreiskia pamatinj Zmogaus
pasaulio santykj, i kurj jungiasi ne tik gyvi,
bet ir negyvi daiktai (2001). Apie kalbos
galig, kurig galima iSgyventi ir ja prisiSauk-
ti, bet nelaikyti Zzmogaus jrankiu retorigkai
kalba Vytautas Rubavicius. Jis svarsto: ,,Di-
dziausios bédos zmogaus tyko, kai jis ima
savavali$kai versti kalbg ,,jrankiy déze®
Kalba turi nejmanomg galig — neturétume
susikalbéti, bet susikalbame. Tad kur kal-
boje gludi poezija, kaip kalba iskelia tg savo
gyvybinés metaforinés galios apraiska?“®.
Todél kalba turi remtis ne tik atviru, bet
ir grieztu mastymu, ne tik kritisku, bet ir
karybisku dialogu, nes tai gali buti ateities
karty jnasas | tautos ir Zmonijos gerove.
Kitaip tariant kalba tampa tarsi muisy bu-
vimo pasaulyje plotme. Kaip A. Mickiinas
pabrézia ,,Mokytojo dialoginiai rysiai su
mokiniais yra kalbiski. Kalbi$kumas turi
vieng pagrinding tapatybe: jis yra suvokia-
mas, jei iSraiskos suprantamos.

Kalbos ir vaizdo sintezés koegzistavi-
mas karyboje padeda reaguoti j praeities
ir dabarties poreikius, darant jtakg asmens
savirefleksijai, visuomenés savivokai, lei-
dziant geriau jsisavinti, interpretuoti ir su-
prasti praeities jvykiy ir pasaulio vyksmus.
Algis Uzdavinys (2013) akcentuoja biiting
Lietuvos dailétyrininky uzduotj — drasiau
interpretuoti nacionaling kultara, atskleisti
jos privalumus ir nesékmes. Galbut tai vie-
nas i$ bady integruotis kosmopolitiskame

8 Lauzonyté I., Lauzonyté A. (2024) Per paskutine
vakarieng. Vilnius: Petro ofsetas, p. 124.
9 Mickanas, A. (2014). Mokykla, mokytojai, mokiniai.

Vilnius: Versus Aureus, p. 180.
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mene i$saugant nacionalinj savituma, re-
prezentavima, salytj su pasauliu. Kalbiné ir
vaizdiné jungtis gali patarnauti ilaisvinant
ir atskleidziant sgmonés virpesius, regima
intuicijg, vaizduotés interpretacija, pasa-
monés jausmg, unikaly mastyma, galinga
tikrovés suvokima.

Zmogaus ne tik sgmoningumas, akty-
vumas, bet ir kritinis mastymas, karybis-
kumas tampa siekiamybe Siandieniniame
pasaulyje. O mokslas yra tam tikras jrankis,
bet daznai nesgmoningas zmogiska pra-
sme. Todél Jaraté Landsbergyté-Becher
interviu i$ry$kino (2024) kaip jai jsiminé
viename Sakartvelo literatirologiniame
sympoziume istarti Irinos Modebadze Zo-
dziai, jog mokslas turi bati susijes su Zzmo-
giskumu. Tai tarsi atsakymas j mokslinio
lygmens reikalavimy kélima, kuriame sly-
pi gelmé formuojama jau nuo pat mazens.
Mokytojo taip pat atsakomybé mokyti
Zmogy tapti zmogumi — bati atviram, lais-
vam ir autonomiskam, vadinasi, atsakin-
gam uz savo veiksmus ir supratima batybe.

B. Bitinas (1998) i§skyreé keturis tarpu-
savio santykio mokykloje teorinius mo-
delius: mokytojy saveikos su mokiniais,
mokiniy santykius, mokiniy nusiteikimas
mokytojy atzvilgiu bei mokytojy profesiniy
ir bendravimo jgidZiy darna. Siuose isvar-
dytuose teoriniuose modeliuose vienas i§
svarbiausiy vaidmeny atitenka mokyto-
jui. ,, Tarpusavio sgveika — tai sudétingas
procesas ir vadovauja jam Ugdytojas“®.
Panasiai apie mokytojo vaidmenj tarpusa-
vio santykiy karime kalbéjo O. Tijanéliené

10 Mikolitnieneé, V. (1994). Tarpusavio santykiai mo-
kykloje. Vilnius: Lietuvos mokytojy kvalifikacijos
institutas, p. 3.
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(2000, p. 95): ,,Mokytojas savo asmenybés
bruozy visuma, erudicija, taktu, socialu-
mu, optimizmu daro mokiniams didziulj
ispadj, o drauge ir jtaka“. Greta viso to,
V. Mikoliiniené (1994) pabrézé, kad tar-
pusavio santykio karimas yra svarbiausias
ugdymo komponentas, kurio metu for-
muojamos asmenybés dvasinés vertybés,
todél ugdytojas turi bati demokratas ir hu-
manistas, kitaip jis nepazins ir nebrandins
ugdytinio fiziniy ir psichiniy jégy.

Vis tik vienu svarbiausiy aspekty mo-
kytojo profesijos kelyje tampa paties peda-
gogo pasaulézitira, kompetencijos, kurios
neatsiejamos nuo mokytojo savimokos. Tai
akcentuojama ir ugdymo filosofijos teori-
joje; ,,Kiekvienas Zmogus turi savo pasau-
léziarg, koks ir kiek jis yra filosofas. Tai
aktualu ir mokytojui, nes jo pasauléZiara
yra labai svarbus ugdymo veiksnys. Taigi
pedagoginis pasauléziiiros vertingumas yra
kiekvieno mokytojo, vadinasi, ir kiekvienos
mokytojy rengimo institucijos rapestis“'2.
Tai jgyvendinti padeda nuolatinis mokytojo
tobuléjimas, mokymasis, démesio skyrimas
savimokai. O. Tijunéliené (2000, p. 112) pri-
miné: ,,mokytojas negali kitiems duoti to,
ko pats neturi. Pratesdama mintj, autoré
patikslino, kad tai néra vien tik teoriniy
Ziniy kaupimas ir davimas mokiniams. Ji
teigé, kad mokytojas privalo nuolat augti,
sistemingai stiprinti savo dorybes, pabréz-
dama savimokos reik§me, kaip buting sé-
kmingos pedagoginés veiklos salyga.

Akivaizdu, kad pastaruoju metu Lie-

11 Tijanéliené, O. (2000). Mokytojo autoriteto samprata Lie-
tuvoje (1918 - 1940). Klaipéda: Klaipédos universitetas.
12 Pukelis, K., Tijanéliené, Teresevi¢iené, M., ir kt.
(2008). Svietimo filosofinés koncepcijos. Kaunas:

Vytauto DidZiojo universitetas, p. 23.

tuvoje mokytojo statuso, jo savimokos bei
pasaulézitros formavimas, pagarbos svars-
tant visuomenés islikimo klausimus itin su-
intensyvéjes. Ta patvirtina ir viena i$ trijy
Lietuvos Respublikos atkiirimo Simtmecio
proga i$rinkty idéjy $aliai, kad ,,mokyto-
jas — prestiziné profesija iki 2025 m. I$
to galima spresti, kad mokytojy autorite-
tas Salyje yra sumenkes ir jam reabilituoti
batini staigts ir efektyvis sprendimai. Juo
labiau, jeigu atkreiptume démesj j Stasio
Salkauskio (1991) jZvalga, kad mokytojas
pirmiausia yra ne profesija, bet tarnysté. S.
Salkauskis yra anaiptol ne vienintelis $vie-
téjas taip suvokes mokytojo role. Gruziny
pedagogas, mokslininkas Salva Amonagvi-
lis (2009) teigé, kad zmonijai geriausiai
gali pasitarnauti tas, kas tarnauja Tévynés
labui. Ir tuo paciu autorius ikelia retori-
nj klausima: kas, jei ne mokytojas, turéty
rodyti tokios Zmogaus tarnystés pavyzdj?
Remiantis tuo, kas pasakyta, galima teigti,
kad reikalingas ne tik kitus, bet pirmiausia
save analizuojantis, stebintis mokytojas,
démesio skiriantis savimokai. Tiesa, savi-
mokos apibréz¢iy yra jvairiy, taciau jas vi-
sas negincytinai sieja besimokanciojo atsa-
komybés uz savo mokymasi prisiémimas.
Vis délto idealizuoti moralumo sugra-
Zinima ir tikétis, kad Zodis, paremtas filo-
sofine i$mintimi pasieks vaizdinj postkj
patyrusia visuomene bty isties rizikinga.
Jaraté Baranova — Rubaviciené (2013) ko-
lektyvinéje monografijoje ,,Kinas ir filo-
sofija“ kelia taikly retorinj klausima, ar i$
tiesy filmas kaip audiovizualinis kirinys
gali kelti klausimus ir atlikti tyrimg apie
realybés prigimtj, gera gyvenima ar pazi-
nimo galimybes? Kaip ankstesniais metais
pastebi Jason Wallin (2011), vaizdas XXT a.
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tampa pagrindiniu karybiniu ir komuni-
kaciniu agentu, konstruojanciu Zzmoniy
mastyma bei gyvenseng. Taip pat pabré-
Zia ir vizualiosios kultdros itin pavojinga
puse — smelkimasi j etikos lauka, kuomet
vartotojas nebeatskiria tiesos ir apgaulés,
karybos ir komercijos, atjautos ir egoiz-
mo riby. O stebint Siandiening situacija,
akivaizdu, kad tai ryskiai paliecia jaunaja
karta, kurios intensyvéjancio pasimetimo
nevalia ignoruoti. Vadinasi, vél sugriztama
prie pradinio tasko, kad batinas pazinimo
kompetencijos ugdymas(is), reikalingas
vertybinis pamatas, kurj i$kristalizuoti pa-
deda filosofija. Privaloma inovacija, kurig
eksponuoja vizualioji kultdra.

Uzsklanda

Apibendrinant i§sakytas mintis, galima
teigti, kad dabartinéje postmoderniy ma-
siniy komunikacijy vie$patavimo ir naujy
metacivilizacinés kultaros formavimosi
epochoje, kurioje isklibinamos daugelj
amziy Vakary civilizacijoje vieSpatavusios
kultaros vertybiy ir simboliy sistemos,

Lietuvos kultaros
tyrimy institutas.
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